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EINLADUNSG

Der Landfermann-Bund e.V. ld4dt gem&B seiner Satzung

seine Mitglieder zur

ordentlichen Mitgliederversammlung

ein.

Termin:?

Ort:

Montag, 18. November 1985
um+19.30 Uhr

Aula oder Klassenraum

im Gebdude des Landfermann-Gymnasiums

Folgende T a g e s ordnung ist vorgesehen:

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)

Bericht des ersten Vorsitzeﬁden

Bericht des Kassenwartes

Bericht der Kassenpriifer,

BeschluBfassung iiber diex5§tzungsanderung
entsprechend dem Vorschlag\in dieser
Ausgabe der "bldtter" |

Entlastung des Vorstandes

Neuwahl des Vorstandes

Neuwahl der Kassenpriifer

Verschiedenes
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Einladung zur Mitgliederversammlung

WILLKOMMEN
Burkhard Bock

FRUHER - HEUTE
Heinrich Kubeneck
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C. Dieter Hinnenberg

Moderne Fremdsprachen - gestern und heute
Heinz Illbruck
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Dieter Kunze

Geschichte = eine Diskussion
Herbert Maintz

Deutschunterricht - gestern und heute
Werner Maxwitat
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Maria Lucia Mersmann
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Dr. Peter Miiller=Goldkuhle
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NACHRICHTEN
Alte Satzung / Neue Satzung

Adressenverzeichnis/Dater.schutz
Heinrich Kubeneck

B -
13 -

15 =

17, -

26 -

28 -

30 -

32 -

36 -

39 -

42 -

45

46 -

49
50 =
58

12
14

16

25

27

29

31

35

38

41

44

48

57



AILLEGCMMEN

zur ordentlichen Mitgliederversammlung des Landfermann-
Bundes am 18. November 1985 (siehe Einladung).

Die letzten Ausgaben der "bliAtter" und auch die Lehrer-
liste brachten bereits durch die Post viel Resonanz.

In der Mitgliederversammlung kénnte dies nun persdnlich
geschehen.

Bitte, kommen Sie!

WILLKOMMEN aber auch zur

Preisverleihung der Professor=-Schumacher=-Stiftung am
Freitag, 15. November 1985 um 19.00 Uhr in der Aula
(Mehrzweckhalle) der Schule.

PARAGRAPHEN

; 3 o
missen sein =
auch in der Satzung des Landfermann-Bundes.
Und nun miissen sie auch so formuliert sein, daB sie den
neuen Vorschriften fiir forderungswiirdige Vereine ent-
sprechen. Diesen AnlaB nutzte der Vorstand, die Satzung
zu lberarbeiten. Vergleichen Sie die Satzung in der
Fassung vom 3.7.1958 mit der vorgeschlagenen neuen Fas-
sung (1985) in dieser Ausgabe. Kommen Sie zur Abstimmung
iiber den Neuentwurf.

PO R 3sR b T=S

auf der Titelseite dieses Heftes haben sicher Ihre Auf-
merksamkeit gefunden: f

Direktoren unseres Gymnasiums von Dr. Max Wiesenthal
bis Peter Westhdlter. /

Von ihnen ausfiihrlicher zu berichten, soll eigepfspﬁ-
teren Ausgabe der "blidtter" vorbehalten bleiben.

Dennoch geht es auch in diesem Heft um "Portraits" :
Die Lehrfacher - FRUHER und HEUTE - werden portraitiert,
"hervorgehoben", uns nahe gebracht, und zwar von den
Lehrern selbst und von einem Abiturienten 1985.

Dank der Anregung von Herrn OSTD Peter Westhdlter haben
mich viele Lehrer bereiterkldrt, ihr Fach vorzustellen.
tine grobe Zahl wvon Beitrdgen konnen wir heute bringen,



andere werden folgen.
Fiir die Mihe der Beteiligten sei an dieser Stelle -
sicher auch im Namen der Leser = herzlich Dank gesagt.

Das Fehlen von Bildern in dieser Ausgabe ( es ist auch
eine Preisfrage) moge das Anliegen dieses Heftes noch
unterstreichen: indem Sie den Zeilen der Lehrer folgen,
machen Sie sich selbst ein Bild von der Schule.
Uberzeugen Sie sich von der Vielfalt beim Betrachten
des Inhaltsverzeichnisses.

Keine fachliche Ordnung sollte den Verdacht einer Wer-
tung der Facher aufkommen lassen. Daher wurde nach der
alphabetischen Folge der Autorennamen geordnet. Und
siehe da: die "Amts-Senioren" nehmen die "Jiingeren"

in ihre Mitte.

GYMNASIUM -~ FRUHER und HEUTE

dazu gehdrt auch das B#ld, welches man sich macht,
wenn man als Vater oder Mutter die Schule miterlebte -
mit allen Freuden und Leiden.

Moge sich mancher beim Lesen der Zeilen von H.Kubeneck
erinnern an das Wort von H. Spoerl, das dieser seinem
beriihmten Roman {iber seine Penne voranstellt:

Dieser Roman ist ein Loblied auf die Schule,

aber es ist moglich, daB die Schule es nicht merkt.

Cw»..JQ_JL (F\’QDL . @‘k




ERUHER suliEATE

- ein Pladoyer fiir die Alten Sprachen -

Beitrag von Heinrich Kubeneck

Da ich das Landfermann-Gymnasium nicht nur aus meiner
eigenen Schulzeit, sondern auch aus der Arbeit in der
Elternpflegschaft wdhrend der Schulzeit meiner Kinder
von 1967 bis 1985 kennenlernte, erlaube ich mir einige
Bemerkungen zu dieser Ausgabe der "bldtter", die von
mir zusammengestellt wurde. :

"UNS ER Landfermann-Gymnasium sah anders aus.

Es war damals noch ein kdnigliches, dann staatliches,
altsprachliches, humanistisches Gymnasium. Latein und
Griechisch waren verbindliche Kernfidcher von Sexta bzw.
Quarta bis Oberprima. "

-

So konnte man fortfahren.

Wie sieht es nun am heutigen Landfermann-Gymnasium
aus?

Sprechen auch dort alle = Lehrer, Schiiler, Eltern - von
der Schulmiidigkeit der heranwachsenden Generation?

Ist der SchulverdruBl groB, weil die Berufsaussichten
fiir Abiturienten so schlecht geworden sind?

Spricht man in der Schule ganz allgemein nur noch vom
spidteren Berufsziel und vom leichten Geldverdienen?

Sollte es heute wirklich keipe Schiiler mehr geben, die
voller WiBbegier und Lernf;eude arbeiten wollen?

Ist Schule eine 'ganz traurige Angelegenheit" geworden?

—

Mitnichten!

Es gibt noch junge Menschen, die gerne zur Schule gehen
und dort etwas lernen wollen. -

Offensichtlich gibt es auch Eltern, die ihre Kinder
gern zum Landfermann-Gymnasium schicken. Dafiir sprechen
die vergleichsweise hohen Anmeldequoten.

Woran liegt nun diese Anziehungskraft des alten Land-
fermann-Gymnasiums ?

Ist es die noch iiberschaubare Zahl von Schiilern und



Lehrern?

Ist es das Bestreben, ganze Schiilerdynastien dem Land-
fermann-Gymnasium anzuvertrauen?

Sind es die musischen Aktivitédten der letzten Jahre?
Sind es die guten Angebote im naturwissenschaftlichen
und mathematischen Bereich?

Oder ist es vielleicht das Angebot, daB als Anfangs-
sprache zwischen Latein und Englisch gewdhlt werden
kann?

Es gibt sicherlich viele zutreffende Argumente.
‘Latein als Anfangssprache ist aber immer mnoch zug-
krédftig. Auch in diesem Jahr konnten wieder zwei Klas-
sen mit der Anfangssprache Latein gebildet werden.

Viele Eltern wdhlen auch heute noch das Landfermann-
Gymnasium fiir ihr Kind, weil es dort noch die altsprach-
liche, humanistische Schullaufbahn w 4 h 1 en k a n n,
obwohl der altsprachliche Schultyp lange schon abge-

schafft worden ist.
*

Viele Eltern teilen nicht die weit verbreitete Ansicht,
Sprache diene nur als Mittel der Verstdndigung und der
Kommunikation. Fiir sie ist die Sprache das Menschlichste
am Menschen, und zwar weniger als Verstidndigungsmittel,
das auch den Tieren durch das Hervorbringen von Lauten
zu eigen ist, sondern vieimehr als Ursprung und Weg des
Denkens und Empfindens.

Leider haben Politiker und Schulbehdrden in den letzten
Jahrzehnten durch die Kiirzung der Wochenstunden fiir
alle Sprachen bis auf 40% viel zu der Auffassung,
Sprache diene nur der Verst@ndigung, beigetragen.

Diese Kiirzungen konnten natiirlich an der Unterrichts-
methode und an der Unterridhtgpraxis nicht spurlos
vorbeigehen. In den Unterrichtsbiichern findet man im
Gegensatz zu frither nur noch zusammenhdngende Texte,
aus denen die Grammatik insgesamt erklért und erl&utert
wird. Die systematische Vokabel- und Grammatikarbeit
vergangener Jahrzehnte ist auf den fiir die spidtere Lek=-
tire notwendigen "Grundwortschatz'" und auf die "Basis-
grammatik" reduziert worden. 2

Aber obwohl die Schiiler nicht mehr wie friiher deutsche
Texte ins Lateinische oder ins Griechische zu iiber-
setzen haben, gelingt es ihnen mit Eifer und Zielstre-
bigkeit, lateinische oder griechische Lektiire zu er-
schlieBen und auch in Klausuren (frither nannte man sie



Klassenarbeiten ) Pflichtlektiire mit Hilfe eines Lexi-
kons zu iibersetzen und zu interpretieren.

Kleine Schiilergruppen versuchen mit Arbeitseifer, Freu-
de und groBer Begeisterung in Platons Dialoge einzu=

dringen und Ciceros "humanitas" mit der treffenden Uber-
setzung "Menschlichkeit u n d Bildung" zu analysieren.

Kleine Auffiihrungen in griechischer Sprache lassen das
Publikum aufmerksam werden.

Wahrend die Schiiler Ciceros "de re publica" lesen, durch-
laufen sie einen politologischen Grundkurs, der seines-
gleichen suchen kann. Die so notwendige Sorge fiir die
"polis" kann nirgendwo besser geweckt werden.

Es hat sich viel an und in der Schule ge&dndert, viel
ist aber auch geblieben.

Es gibt - wie frilher - gute Lehrer und weniger gute.
Alle Lebrer miissen allerdings auch - wie frither = mit
guten und weniger guten Schiilern umgehen.

Es gibt - ebenso wie frither - auch heute noch am Land-
fermann-Gymnasium Lehrer = dltere und jlingere =, denen
die Schiiler mit groBem Respekt begegnen, und zwar ge-
rade denen, die es ihnen nicht "zu leicht machen".

Ich habe Sie hoffentlich mit dieser Einfiihrung auf den
Weg bringen kdnnen, die nachfolgenden Beitridge aufmerk-
sam zu lesen, dariiber nachzudenken und vielleicht auch
einmal durch Thre Leserzuschrift zur Diskussion beizu-
tragen.



VOM HEUTIGEN SELBSTVERSTANDNIS DER ALTEN SPRACHEN

Beitrag von Studiendirektor Karl Dungs

Humanismus ist eine Methode der Selbstorientierung des
Menschen, die ihm anhand der Uberlieferung immer wieder
die Vor-Urteile sichtbar macht, unter denen die Gegen-
wart steht, und die damit immer wieder die Freiheit
schafft, sich zu ihnen zu bekennen oder sich von ihnen
zu losen. Das Kriterium solcher Entscheidung ist die
Offenheit zu weiterer Entscheidung, weiterer Erkenntnis,
weiterer Erfahrung. Das eigentliche Mittel des Humanismus
ist damit die Frage - die Frage nach dem, was fragens-
wert ist.

Hartmut von Hentig,
Platonisches Lehren I, Stuttgart 1966,
Seite 48
*
Alle Fécher des Gymmasiums haben gemiB den derzeit glilti-
gen Richtlinien gleichermaBen zwei Aufgaben zu erfiillen:
Sie sollen dem Schiiler

1. eine "wissenschaftspropddeutische Ausbildung" ver-
mitteln,

2. Moglichkeiten zur "Selbstverwirklichung in sozialer
Verantwortung" erdffnen.

Im Dienst dieses Auftrages stehen da, wo sie heute ge-
lehrt und gelernt werden, auch die alten Sprachen. Sie
verstehen sich insoweit nicht so sehr (wie zu Zeiten des
klassischen humanistischen Gymnasiums) als Bildungsgut
wie als Bildungsmittel., Diese These ist kurz zu er-

- lautern. _

ad 1. (

Von der ersten Latein- oder Griechischstunde an geht es
um Entfaltung und Forderung der Fahigkeit é?he@ jungen
Menschen, einmal ein Universit#dtsstudium aufzunéhmen; das

geschieht in folgender Weise:

- Das Erlernen der alten Sprachen verhilft zu einer bes-
seren und griindlicheren Beherrschung der eigenen Mutter-
sprache. Vorzug ist hier gerade die Andersartigkeit der
Sprache, die jeweils ins Deutsche zu iibersetzen ist:
dabei sind geeignete deutsche Worter und Wendungen zu
prifen und bereitzustellen, dabei lassen sich am Gegen-
bild einer v6llig anderen Sprachstruktur die Baugesetze
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deutscher Satzperioden erkennen und iiben, dabei werden
grammatikalische Kategorien der Muttersprache bewuBt
gemacht.

DaBl insofern gerade die alten Sprachen = so paradox es
klingen mag - einen wichtigen Beitrag zur Sicherung der
Chancengleichheit leisten (dadurch nd@mlich, daB sie mit-
helfen, milieubedingte Sprachbarrieren abzubauen), sei
am Rande vermerkt.

Der Umgang mit den alten Sprachen legt zwischen Schiiler
und antike Sprachwelt eine Distanz: der Schiiler muB von
sich und seiner augenblicklichen Interessenlage ab-
sehen, um eine ihm fremde Welt verstehen zu lernen. Das
wird gemeinhin als ein Mangel der sog. toten Sprachen
betrachtet, erweist sich bei ndherem Hinsehen jedoch
als Stdrke; denmn es wird hier ja die Voraussetzung zu
wissenschaftlichem Arbeiten, ja zu kritischem Denken
liberhaupt geschaffen und trainiert. Diese besteht darin,
daB man in der Lage ist, sich und die Welt distanziert
zu sehen.

Andere Tugenden des Wissenschaftlers sind Genauigkeit,
Geduld und Ausdauer im Kombinieren, Zuriickhaltung vor
jedem vorschnellen Urteil, die Fahigkeit, aus eimmal ge-
gebenen Voraussetzungen notwendige Folgerungen zu zie-
hen und ernst zu nehmen. Wer konnte einen altsprach-
lichen Text verstehen, ohne diese Eigenschaften zu er-
werben und auszubilden?

Bei der Arbeit an antiken Texten werden Denkabldufe ge-
schult, die fiir akademische Berufe iiberhaupt charak-
teristisch sind. _
Man denke sich beispielsweise die (nach wie vor unter
Deutschlands Gymnasiasten meistangestrebte) typische
Berufssituation eines Arztes: Bei einem Patienten muB
eine Diagnose gestellt werden. Der Arzt nimmt durch
Anamnese und andere diagnostische Methoden eine Fiille
von Einzelinformationen zur Kenntnis. Diese miissen
a) fiir sich verstanden werden. Sie sind
b) in einem Zusammenhang zu sehen, d.h. Nebensich-
liches und Wesentliches miissen geschieden werden.
Was ist Ursache? Was ist Wirkung? Welche zeitlithe
Aufeinanderfolge liegt vor? Was sind Begleiter-
scheinungen? usw. Diese Analyse fiihrt
c) zu einer Zusammenfassung aller Einzelheiten in
einer Gesamtvorstellung, der Diagnose.
d) Diese muB prdzise und unmiBverstdndlich sprach-
lich formuliert werden.
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Diese Verstehensakte sind keineswegs selbstverstindlich;
sie missen trainiert werden, und je gréBere Routine sich

jemand erwirbt, desto sicherer und differenzierter kom-
men die Entscheidungen. Genau diese Verstehensakte wer-
den an altsprachlichen Texten geiibt: Ein ldngerer la-
teinischer oder griechischer Satz ist die unbekannte
Wirklichkeit, die nicht sofort verstehbar ist, sondern
methodisch analysiert werden muB:

a) da gibt es eine Fiille von Einzelformen, d.h. Ein-

s zelaussagen. Sie miissen zunichst fiir sich ver-
standen werden.

b) Dann sind die Zusammenhinge herzustellen, und die
Abhdngigkeitsverhdltnisse sind so vielfdltig wie
die in der uns umgebenden Wirklichkeit.

c) SchlieBlich weiB man, was in dem Satz steht.

d) Das will abschlieBend klar formuliert werden.

DaB sich ein junger Mensch mit dem Erlernen der alten
Sprachen auflerdem fiir bestimmte Studiengdnge die ge=-

forderte Voraussetzung des Latinums und Graecums schafft,

daB er sich eine Grundlage fiir das Verstidndnis der
internationalen Fachsprache der Wissenschaften erwirbt,
tiberhaupt eine tragfidhige Basis fiir das Erlernen moder-
ner Fremdsprachen legt, ist zu den beschriebenen Vor-
ziigen eine weitere willkomene Beigabe.

ad 2.

Von dem Pddagogen Heinrich Roth wird der Mensch definiert
als homo religiosus, als religitser Mensch. Religios will
hier sagen: Der Mensch ist seinem Wesen nach darauf ange-
legt, die Frage nach dem Sinn zu stellen, weil er des
Sinns bedarf: die Frage nach dem Sinn von Leben und Tod
z.B., dem Sinn von Liebe und Kampf, dem Sinn von Macht
und Recht.

Fragen dieser Art sind von zwei Kulturen, der griechischen
und der romischen, in Dichtung und Prosa, in geschichts-
wissenschaftlichen, staatstheoretischen, philosophischen
Schriften abschlieBend formuliert, denkbare Antworten
versucht worden.

"Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung" setzt
voraus, daB diese Fragen thematisiert werden, setzt den
Versuch der Selbstorientierung voraus. Hilfe dazu leistet
die Lektiire der antiken Texte. Deren Fragestellungen wer-
den vor der eigenen Gegenwart iiberdacht, denn sie sind
Fragen unserer Zeit; LOsungsmuster werden gepriift und
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bieten die Moglichkeit, sich fiir sie zu entscheiden oder
sich von ihnen zu ldsen. Die Gegenwart (um sie geht es
und um die Zukunft, nicht darum, in der Vergangenheit

als einer vermeintlich heilen Welt zu verharren) wird so
kritisch befragt, sie wird in ihren historischen Bedingt-
heiten gesehen, sie wird geordnet und durchschaut.

Mit welcher Radikalitdt hier gefragt werden muB, 148t
sich am besten an der Person des Sokrates lernen. Dieser,
ein Erzfeind jeder ideologischen Verkiirzung von rechts
wie von links, wuBte, daB das Gute unabdingbar fiir mensch-
liches Zusammenleben ist, daB es aber nicht mehr einfach
in der Tradition gefunden werden kann.

So fragte er "so lange nach dem Sinn einzelner Einrich-
tungen, Vorstellungen, Worter, bis nichts mehr von ihnen
Uibrig geblieben ist als die Notwendigkeit, sie mit Sinn
zu erfiillen, weil das Leben sie braucht" (H. von Hentig).
An ihm lassen sich Verhaltensdispositionen lernen, "die
den jungen Menschen befdhigen, 'sich seines Verstandes
zu bedienen' (Kant) und 'ich-gestidrkt' (Mitscherlich)
rationale und humane Problemldsungen zu finden"(P.Barié).

An drei Beispielen wenigstens soll der Horizont solch
mdglicher Selbstorientierung angedeutet werden:

- Mit den Historikern, z.B. Thukydides, mit den Staats-
theoretikern, z.B, Cicero, werden Grundfragen mensch-
lichen Zusammenlebens gestellt, z.B. die Frage nach
Wesen und Verh&dltnis von Macht, Recht und Freiheit.

Die Athener fiihren im Melier-Dialog eine bestimmte Mog-
lichkeit der Zuordnung dieser drei Begriffe vor. Das

ist grausame, Literatur gewordene Menschheitserfahrung,
die man kennen muB, um sie bei Auftreten vergleichbarer

geschichtlicher Konstellation nicht erneut machen zu
missen.

- Die verschiedenen philosophischen Entwiirfe der Antike,
seien es idealistische, seien es humanistische, bestim-
men den Menschen als ein Wesen, das auf der Suche nach
Wahrheit ist, denn nur sie ist Garant und Erméglichungs-
grund von Gliick. In Platons Héhlengleichnis kann er-
fahren werden, wie Wahrheit auf dem Wege zu neuer
schmerzhafter Umwendung des ganzen Menschen gefunden

wird; denn Wahrheit ist nur durch Verdnderung des géhzen
Menschen erreichbar.

- In der Tragddie, auch im Epos und in der Lyrik, wird
nachvollzogen, wie der Mensch in eben dieser Wahrheits-
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suche eine tragische Erscheinung ist. So stellte der
Odipus des Sophokles die Urfrage: "Wer bin ich?" und
erhdlt in konsequenter Aufdeckung der Wahrheit eine
schreckliche Antwort, mit der auch der Zuschauer oder
Leser leben lernen muB.

So 14Bt sich das, was Eingangs als geforderte Leistung
der Gymriasialfdcher zitiert wurde, fiir Latein und Grie-
chisch dahingehend zusarmenfassen, daB ein junger Mensch
an ihnen das Lernen lernen kann, das Lernen in verschie-
densten Ausprigungen, ‘auf den verschiedensten oben be=
schriebenen Ebenen.

Die alten Sprachen miiften erfunden werden, wenn es sie
nicht gébe. Und wenn es denn stimmt, daB das Hauptpro=
Hem des Menschen in der Zukunft die sinnvolle Gestaltung
seiner Freizeit ist: hier bietet sich eine Alternative
zu Windsurfing und Phartasialand, oder um es mit den
Worten des platonischen Sokrates zu sagen:

- - = » F - - ~ 3 ~
TUYXQVEL WEYLOTOV Gyadov Ov avdphnw, £wdotng AuEpag nepl GpeThc
- # e ~ -~ w ~ T [} - 3 ~ 3 o
TOUG Aoyou¢ moileiofar matL TOV GAAwv, MEPL Wv VMELC €uol &wmoveTte
SLAAEYOREVOU u&l EUaUTOV Mol GAAOUC éEetalovtog, O de aveEetaotoq

Bioc ol Biwtdg &vSpany.

(es ist das groBte Gliick fiir einen Menschen, wenn er Tag
fir Tag iiber die Tugend nachdenken und reden darf und
liber die anderen Dinge, iiber die ihr mich reden und mich
selbst und andere priifen hért, ein Leben ohne Selbster-
forschung verdient aber gar nicht, gelebt zu werden).

Platon, Apologie 38 A
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EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

Beitrag von Pfarrer Eckart Eichholz

Waren Sie damals = vielleicht vor 25 Jahren = auf die Idee
gekommen, "Religion" als Abiturfach zu widhlen, wenn es

| diese Moglichkeit schon gegeben hidtte?

| Wenn mich meine Erinnerung nicht t3uscht, gehdrte ich zu
den ersten Abiturienten, denen eine Wahlmdglichkeit ein-
gerdumt wurde: von sechs moglichen Priifungsfdchern (vier
schriftlich / zwei miindlich) konnten wir ein miindliches
Fach bestimmen und uns (notfalls) der Priifung stellen.
Aber Religion? Lieber Geschichte, Physik, Biologie oder
dergleichen. Das war unverfénglicher.

Heute wéhlen Schiilerinnen und Schiiler gar nicht so selten
Religion als drittes und damit schriftliches oder als
viertes, d.h. mindliches Abiturfach. Denn "Evangelische
Religionslehre", wie die offizielle Bezeichnung lautet,
ist eingebunden in die gesamte gymnasiale Oberstufe, in
deren Aufgaben und Lernziele. Sie tveilt mit den anderen
Fdchern als Zielsetzung die "wissenschaftspropddeutische
Ausbildung" genauso wie die "Selbstverwirklichung in
sozialer Verantwortung" als Erziehungsauftrag. Abge-
stellt auf den Religionsunterricht lautet das dann so:

"Im evangelischen Religionsunterricht wird nach dem ge-
fragt, was Sinn, MaBstab und Erfiillung menschlichen Le-
bens sein kann; in ihm werden Auseinandersetzung und Dia-
log mit maflgebenden Angeboten und Anforderungen von Re-
ligionen und Weltanschauungen erméglicht. Dabei steht

der christliche Glaube im Mittelpunkt. Der Religions-
unterricht soll dem Schiiler kritisches Verstdndnis des
christlichen Glaubens in seinen geschichtlichen Er-
sche1nungen sowie anderer Religionmen und Weltanschauungen
eroffnen."

In dem, was im eigenen Werdegang mitzuerleben war, spie-
gelt sich die religionspddagogische Entwicklung wieder:
Vom Religionsunterricht, in dessen Mittelpunkt die Bibel
stand, iiber den "problemorientierten" zum "gesellschafts-
bezogenen, emanzipatorischen" Religionsunterricht - um
die Entwicklung in ein paar Schlagworten anzudeuten.
Dabei wird der Religionsunterricht nicht mehr so einfach
von der Kirche her begriindet, sondern vom Schiiler und
den Anforderungen unserer Gesellschaft her: welche Frage-
stellungen und Inhalte konnen fiir heute oder die Zukunft
von Belang sein? Demzufolge sind sie unverzichtbarer Be-
standteil des Religionsunterrichtes - mit dem nétigen
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Respekt und der Toleranz fiir den Andersdenkenden /
-glaubenden und der Achtung vor unterschiedlichen Po-
sitionen in gesellschaftlichen Fragen.

So wurden im ersten Schulhalbjahr 1984/1985 in der Se-
kundarstufe II (Obersekunda bis Oberprima) die Religions-
kurse z.B. zu folgenden Kursthemen gehalten:

Jahrgangsstufe 11 (Obersekunda):

Ist der Mensch das, was er leistet? - Eine Aktualisierung
der paulinisch - reformatorischen Rechtfertigungslehre
{(Die Problematik der modernen Leistungsgesellschaft,
Unterschiede und Gemeinsamkeiten der reformatorischen
und marxistischen Kritik anm einer Leistungsgesellschaft,
sinnvolle Leistungen).

Jahrgangsstufe 12 (Unterprima):

Christlicher Glaube - Exportartikel fiir die Welt? (Be-
griindungen christlicher Mission; Mission und Kolonia=-
lismus; Mission und Entwicklungshilfe; Absolutheitsan=-
spruch?; Theologie in der dritten Welt - Befreiungs-
theologie). .

Jahrgangsstufe 13 (Oberprima):

Heute von Gott reden (Menschliche Leidenserfahrungen und
die Frage mnach Gott; Gottesbeweis und Religionskritik;
Glaube und Naturwissenschaft; Wie kdnnen wir angesichts
technischer Entwicklungen wie auch globaler Probleme

von Gott reden?).

Entsprechende Entwicklungen gelten fiir die Sekundarstufe

I (Sexta bis Untersekunda), in der genauso gegenwirtige
Protlemstellungen einbezogen werden; etwa Jugendreligi~-
oneny die Religionen unserer auslidndischen Mitbilirger in
Duisburg; bezogen auf das Lutherjahr: Luther / Reformation
in Duisburg; oder "50 Jahre danach": Kirche im 3. Reich/
Die BParmer Theclogische Erklarung u.v.a.

So habten die jeweiligen Entwicklungen den Religions~
unterricht in die Verdnderungen miteinbezogen und ihm
ihren Stempel aufgedriickt.

Dall sich die einen eine stdrkere biblische Ausrichtung
wiinschen, andere einen iiterkonfessionellen Unterrickt,
die dritter. hochstens eine Art Arbeitsgemeinschaft ohne
Benotung, die vierten die Entfernung des Religiorns=-
unterrichtes aus dem schulischen Facherkaron, die fiinften
keine Abmeldungsmcéglichkeit und die sechsten ein Ersatz-
fach wie "Ethik" - das soll wenigstens erwZhnt werden.
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ERDKUNDE = EIN FACH HAT SICH GEWANDELT

Beitrag von Oberstudienrat Klaus Endermann=Benkert

\
1

Wé; kennt sie noch, die gute, alte Erdkunde, die Linder=-
kunde, die "Krone der Geographie" ?

Uber Jahrzehnte hinweg war die Linderkunde das Kernstiick
des Erdkundeunterrichts gewesen. Dem didaktischen Prin-
zip vom "Nahen zum Fernen" folgend, vermittelte sie den
Schiilern Eindriicke und topographisches Grundwissen von
den jeweiligen Erdteilen. Das methodische Konzept kénnte
durchaus einem Kochrezept gleichen.

Man nehme: einen Kartenstdnder, einen Atlas ( nebst Erd-
kundebuch ), einen Lehrer, der gut zeichmen und vor allem
gut erzdhlen kann - viele ehemalige Schiiler werden die-
sen Kollegen sicherlich noch in guter Erinnerung haben -
sowie einen UmriBstempel, mit dem bei besonderen An-
ldssen das Erdkundeheft verziert wurde.

Nun soll dies beileibe keine Kritik an der alten Geo=-
graphie sein, sondern vielmehr die duBeren Umsténde auf-
zeigen, unter denen noch vor zehn Jahren das Fach unter-
richtet wurde. So ist es auch nicht weiter verwunderlich,
daB es damals keinen Fachraum fiir Erdkunde gab. Ein Kar-
tenstdnder war in der Regel in jeder Klasse vorhanden;
eine Tafel zum Zeichnen gab es auch. Dias und Filme wur-
den nur zu ganz besonderen Gelegenheiten gezeigt, da auch
nicht jeder Klassenraum Vorhinge zur Verdunkelung besalB.
Als Referendar wurde mir anl&Blich eines Seminarleiter-
besuchs die groBe Ehre zuteil, den Physikraum benutzen
zu diirfen. Er war damals der einzige Raum, der verdunkelt
werden konnte, noch dazu per Knopfdruck. Nur bedurfte es
jeweils groBer Uberredungskiinste, um das Einverst#ndnis
des Physiklehrers zu erhalten, der sogar wdhrend des
Unterrichts nachsah, ob der Raum nicht etwa Schaden ge=
nommen habe.

Yer war nun verantwortlich fiir die "geographische Wende'"?

Ich glaube, daB vor allem zwei Dinge besonders herausge=-
stellt werden sollten. :

Finerseits haben die neuen Lehrpléne fiir Erdkunde das
Fach fast v6llig neugestaltet. Die Linderkunde wird nicht
mehr unterrichtet; im Mittelpunkt steht vielmehr die
stédndige Auseinandersetzung des Menschen mit dem Natur-
raum. Die Kenntnis der Strukturen, die dieser Interdepen=-
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denz innewohnen, sollen den Schiiler befdhigen, mensch-
liches Tun kritisch zu betrachten und unsere Umwelt zu
schiitzen. Zur Verwirklichung dieser Lernziele sind neue
Unterrichtsmethoden und Arbeitsmittel erforderlich.

So wird aus der Wandkarte ein thematisches Folienpaket,
aus der Lehrererzdhlung werden Arbeitsbl&tter, die von
den Schiilern selbstindig bearbeitet werden. Statistik
und Diagramm l6sen weitgehend den alten Schulbuchtext
ab.

Andererseits hat das Landfermann-Gymnasium im Fach Erd-
kunde viel der Initiative und dem Engagement von Herrn
Maxwitat zu verdanken. Seinem Einsatz fiir die Ein=-
richtung und Ausstattung der beiden ErdkunderZume ist
es zuzuschreiben, daB heute - von Ausnahmen abgesehen =
jede Klasse mindestens eine Wochenstunde in einem der
Fachrdume Unterricht hat. Die Dia- und Foliensammlungen,
iiber die wir so selbstverstdndlich verfiigen, sind das
Resultat seiner sté@ndigen Bemiihungen, fiir das Fach die
erforderlichen finanziellen Mittel zu erkdmpfen.

Wenn auch die Schiilerleistungen nicht immer der quali-
tativen Ausstattung der Fachrdume entsprechen, so muf
doch abschlieBend festgestellt werden, daB das Land-
fermann-Gymnasium durchaus iiber die #uBeren Voraus-
setzungen fiir den geschilderten modernen Erdkunde-
unterricht verfiigt.
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COMPUTER - PROGRAMM ZUM LERNEN GRIECHISCHER VOKABELN
Beitrag von Wolfgang Form, Abitur 1985

Vor fiinf Jahren fand am Landfermann-Gymnasium eine Projekt-
Woche statt, in der ich mit einigen anderen Schiilern den
Computer und dessen Programmierungsméglichkeiten kennen-
lernte. Mein Interesse wurde geweckt und ich ersparte mir
einen eigenen Computer, der eine gegeniiber Vorginger-
modellen neue Programmierungsmdglichkeit besaB: Man konnte
sich selbst eigene Zeichen definieren, d.h. mit einem ent-
sprechenden Programm lieB sich z.B. der griechische Buch-
stabensatz auf dem Bildschirm darstellen.

Seit der 9. Klasse (Obertertia) hatte ich Griechisch, und
so bot es sich geradezu an, das Hobby, den Computer, mit
dem Notwendigen, dem Vokabellernen, zu verbinden. Diese
Idee eines Vokabelprogramms lieB mich nicht mehr los.
Mittlerweile eigneten wir uns in der Schule systematisch
einen Grundwortschatz an (Grund- und Aufbauwortschatz,
klett-Verlag). Jeweils sechs Seiten wurden nach einer ent-
sprechend langen Lernphase wdhrend ca. 15 Minuten in der
Schule schriftlich abgefragt. Durch diese Praxis kam ich
auf die Idee, spdter im Vokabelprogramm vom Rechner eigen=-
stdndig beliebige Vokabeltests ausdruckbar zu machen.

Zundchst stellte ich folgende Anforderungen an das Pro-
gramm:

- Es soll ein bestimmter Vokabelschatz vorhanden sein.

- Dieser muB korrigierbar und erweiterbar sein. .

- Das Programm muB sich an gekonnte bzw. nicht gekonnte
Vokabeln erinnern und das bei der Abfrage beriicksich=-
tigen.

- Die Lernerfolge des Benutzers sollen vom Rechner sta-
tistisch verfolgt werden (jeweils die letzten acht Tage).

- Das Programm muB auch als Lexikon Griechisch = Deutsch
funktionieren kdnnen.

= Der Rechmer soll einen Vokabeltest zusammenstellen
konnen.

= Der Rechner soll einen Uberblick aller Vokabeln zusammen-
stellen, in dem die Anzahl der jeweiligen Vokabeln so=-
wie die Zahl der nicht gekonnten Vokabeln zu iiber-
schauen sind.

Diese Vorgaben suchte ich in zwei Programmen zu l&sen.
Im ersten Programm, dem Vokabelwriter, lassen sich die Vo-
kabeln neu eingeben, 18schen, auflisten oder verdndern.



Weiterhin kann man sich hier neue Datendisketten mit
anderen Vokabelschdtzen anlegen oder die Erinmerung an ge-
konnte und nicht gekonnte Vokabeln 1l&dschen.

Vokabelschatsz anlegen

Diskette formatierern (HEWM—COMMMAND?2
Status aller WYWokabeln loeschen
Status eines Yokabelstammes losschen

Statistikdaten losschean

N B S Fardbe asndern
£ 7 Frogramm werlassen

Das zweite Programm, Vokabeltrainer genannt, erledigt die
anderen Programmpunkte. Hier muB man zundchst das Tages=

datum eingeben:

Commodors &4 heilisst Sie willlkommesn.

Let=zter Sugri+f+F: S—-AuLgust—19&

Datum aenderm 7

Nun kann man die einzelnen Programmpunkte anw&hlen:
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VYolabslprogresamm m— 2

FMermue

=2 Auflisten aller Yokakbeln
Ahofraaern von Yolkabe ln
Hoerterbuch Gr — D
Vokabelanaluse aller VYokabeln
Statistik ueber I&
Vokabeln auf Drucker ausgebhen

Bl [E [ Farbe Bl = Parm verlassen
il Sreeilchern: ja + = Ton:Ja

Das Programm ist lauffihig auf einem COMMODORE 64, einer
Floppy sowie nach Bedarf einem Drucker. Dieser Computer
ist auf dem Markt sehr verbreitet, und seine Kosten be-
tragen ca. DM 600,== bis ca. DM 700,==, hinzu kommen die
Kosten von ca. DM 700,-- fiir ein Laufwerk, genannt Flop-
Py, das mit einem Schallplattenspieler auf Magnetbasis
zu vergleichen ist und mit dem die Vokabeln auf soge-
nannt=n Disketten ( Preis pro Stiick ca. DM 5,=-= bis 6,==,
zu vergleichen mit Schallplatten der GroBe 13 x 13 cm)
gespeichert werden. Eine Diskette kann z.B. die obigen
Programme beherbergen und noch dazu ca. 4.000 Vokabeln.
Ein Drucker ist fiir das Programm nicht unbedingt notig,
wiirde aber ab DM 500,-- zu bekommen sein.

Ich bin zur Zeit bemiiht, dieses Programm fiir unsere
Schulcomputer "Apple II" umzuschreiben, von denen die
Schule momentan sechs Stiick zur Verfiigung hat; so wird
es an Hand dieses modifizierten Programmes jedem Schiiler
des Landfermann-Gymnasiums méglich sein, ab Januar 1985
per Computer Vokabeln zu lernen, wenn er das mdéchte.

Zur Benutzung:
Zunédchst lernt man die Vokabeln aus dem Buch oder am Bild-
schirm. Bei folgendem Beispiel erhidlt man Informationen
Uber die Akzentuierung der Vokabel, drei mbglichen deut-
schen Bedeutungen, die Anzahl der Vokabeln unter diesem
Buchstaben sowie die Nummer der momentanen Vokabel.
Weiterhin bekommt man durch Status einer Vokabel mitge=-
teilt, wie gut man sie beherrscht.
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VOKABELPROGRAMM V2.1
MAX : 4
VOKABEL NR.1

-
Ysvos

FREMD
GASTFREUND
SCELDMER

STATUS : 88800000

SDEL -H
CINST.~

N
A
+M
N~
c
Vv
Z
W
A
AX
X
WX

Bei dieser Vokabel waren die drei letzten Abfragen positiv,
was mit dem ausgefiilltén Kreis gekennzeichnet wird. Da-
vor war sie noch nicht gekonnt.

Nach der Lernphase kann der Computer diese Vokabeln nach
mehreren méglichen Kriterien abfragen:

Vol abhe l erogramm o 7 i o

Volkabeln akbfragen:

=2 kWahl z=utzaell i
Alephabetisch nach kahkl
Micht Gekonnte Vokabesln

Spiel fFfusr Z Personen

T = Hauptmenus

Der Rechner merkt sich das jeweilige Ergebnis und fragt
beim zweiten Male, wenn es erwiinscht wird, nur die nicht-
gekonnten Vokabeln ab. Bei hdufigerem Wiederholen dieser
Prozedur fallen somit die gekonnten Vokabeln aus der Ab-
frage jeweils heraus, bis fast alle Vokabeln gekonnt sind.
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Dann kann man nach Bedarf vom Vokabelwriter aus den Be-
fehl geben, die Erinnerung an die Abfragen zu l&schen.

Der Rechner wurde auf ein Spiel fiir zwei Personen pro-
grammiert:

.2

Vokabe lerogsramm V2.1

Sepiel fusr =Zwei:

1. Ham= ? wolfgang

2. Mame 7?7 klaus

Hieviele Yokabeln scollen abgefragt wer=
cden 7 26

Zwei Personen werden jeweils auf eine bestimmte Anzahl
Vokabeln ( vom Benutzer frei wihlbar ) befragt; am Ende
wird der Sieger benannt:

Vokabe lprogramm g

Fuswesrtung Spisel fusr Swei

Anzahl der abasefraaten Yokabeln Jje 26.

richtig: 18 fFalsch: =2

< 1 LS

richtia: 17 Falsch: 2

taste bitte! T Zum ver lassen

Ein ganzer Programmteil widmet sich der Druckerausgabe.

Das Schriftbild (Beispiele siehe im Anhang am SchluB)
1d8t sich hierbei frei wihlen.

Man kann zusétzlich den Status mitausdrucken lassen.
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VOKABELPROGRAMM : Va.l-

DRUCKERQP TIOMEM :

CF 1o SCHRIFT : HNORMAL
CE32> o L ELES ool
<FES> VOKABELN : ALLE

<F7> DRUCKEM DER VYOKAEBELN
LFE> VOKABELTEST AUSDRUCKERN
CE T s T MV LKARVY OM P OTUY XY@

aT\.

L IS B 2 ZURUECK ZUM HAUPTHMEMNUE .

Man hat des weiteren die Mdglichkeit, sich auch nur die
nichtgekonnten Vokabelm ausdrucken zu lassen, diesen Aus-
druck dann mit sich zu tragen und bei entsprechender Ge-
legenheit ohne Computer zu lernen.

Das Lernen bzw. Uberpriifen von Vokabeln wird auch durch
den Vokabeltest ermdglicht.

Zundchst gibt man dem Rechner einen oder mehrere Buch-
staben des griechischen Alphavets vor; aus dem Komplex
der zu diesen Buchstaben gehtrigen Vokabeln wdhlt er
dann 33 aus und druckt sie als Test. :

Nach Bedarf kann auf einem zweitea Blatt zur spiteren
Kontrolle die Losung ebenfalls ausgedruckt werden.
Diese Tests kann man dann ausfiillen und direkt danach
selbst auswerten.

Auf dem L3sungszettel lassen sich die nichtgekonnten Vo-
kabeln zum Zweck besonderen Nachlernens markieren. Die
Tests konnen natiirlich auch an Klassenkameraden weiter-
gegeben werden.

Der Rechner erlaubt es, auch noch eine Gesamtiibersicht
iiber den Lernerfolg der letzten acht Tage zu erstellen:

In zwel S&ulendiagrammen wird das Lernvermdgen des Be-
nutzers notiert.

Im ersten Diagramm wird dargestellt, wieviele Vokabeln
pro Tag abgefragt wurden. ,

Dabei wird der Tag mit den meisten Abfragen als 100%
genommen ( im Bild Tag 7 ).
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tistik ueber Lernuvermosgen

W 1—-Januar—1984.,
Bis T—Auust—12984,

1880 — 186

58 — sa

12345678 1254

o

=R

Das S&dulendiagramm gibt also Auskunft i{iber das unter-
schiedliche Quantum der t&glichen Abfragen. Aus dem zwei-
ten Diagramm 1&8t sich ersehen, wieviel Prozent der Vo=
kabeln am jeweiligen Tag gekonnt waren. Man erkennt also
die eigene Leistungssteigerung.

Bei dem Programmpunkt Vokabelsuche (Lexikonfunktion) gibt
der Benutzer eine griechische Vokabel vor und der Rechner
sucht die dazugehdrigen deutschen Bedeutungen heraus.

Computertastatur fiir griechische Buchstaben:

AUFTEILUNG DER GRIECHISCHEMN BUCHSTABEN

17 V=2 | S | S Ve 8 B S 18+~
L ) s o ag o A8 A _.-‘"- a
2

Die Anordnung der Vokabeln auf der Diskette ist so ange=-
legt, daB jeder eigene Programme ausdenken und verwirk-
lichen kann: Zweispaltiger Vokabeltest, Spiele fiir drei
oder mehr Personen, Abfrageéen usw.

Das Programm ist inzwischen von mir auch fiir Englisch um-

geschrieben worden und kann auch fiir andere Sprachen ge=
nutzt werden. ' '



Anhang: Beispielausdrucke

Yokabeltest C 64 Version 2.1 H.Form

Datum: 13-Januar—-19&85

Mame :

T wAow
twrla
fwutsm
TuTim
?ﬁw
6N
Fwov
*u¥owv
¥ivos
Y ivios
¥UAowv

S avRas

Yok abel £test

E nde

Auflossung ° “Yokabelt

es=t Commodore &4

Datum: 13-Januar—1585
$ Ao NACHE IFERM
tarla SCHADEN
TR o SCHREDIGEN
CuTiw SUCHEN
¢ he LEEEN
Lo LEEEN
Cwov LEBEWESEN
EU¥ov JOCH
¥ evos FREMD
$ivios GASTLICH
TUMov HOLZ
¥ awRos GELB

Eebay gk AE

Vokabeltest

mit entsprechen-
dem Korrektur-
ausdruck.

Es handelt
sich hierbei
um einen ver-
kiirzten Aus-
druck.
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Yokabelerotokaoll C &84 Version

e B T I

Stand wom: 1Z~Januar—1985
Ausgsdruckte Yakakeln:

5

Yokabel ' ¥ 4 Stueck

-~
Es:wos
FREMID
GHASTFEEUND
SOELTHER

3 gv Lt oS
GASTLICH

E’Jhnav
HOLZ

s
L

¥ oenon
GELE
ELONI

L L Jut 1 Jml 1 ]

ml 1 1 1 Jsl |

L L1 el 1 Tuls]

ml L L Jul lulsl

Yiel beim

0
n
u
In
i

Yokabellernen i

YWokabelerotokaoll ©C &4 Nerziaon

e R L

Stand vom: 13-Januar—1985
Ausgedruckte “Yokabel n:
¥

Yokabel : ¥ 4 LStueseck

3 th as
GHSTLICH

Eauwgﬁ
GELE
ELOHD

Wiel Spass beEim

Yok akbel lernen !

Der gesamte Vo=
kabel stamm
wurde in Normal=-
schrift ausge=-
druckt, ebenso
der Status je-
der Vokabel.

Es wurden nur
die nicht ge-
konnten Vo~
kabeln ohne
Status wieder
in Normal-
schrift zu
Papier gebracht.
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POLITIK - UNTERRICHT / SOZIALWISSENSCHAFTEN

Beitrag von Studienritin Anneliese Goebel

Politik=Unterricht ist meben Geschichte und Erdkunde
das dritte Fach im Bereich der "Gesellschaftslehre" in
der Sekundarstufe I (Sexta bis Untersekunda).

Es hat seine Vorldufer in der Staatsbiirgerkunde, der
Sozialkunde und dhnlich bezeichneten Fdchern. Der we-
sentliche Unterschied besteht darin, daB Politik-Unter-
richt - iiber die Vermittlung von Kenntnissen und Re-
gelungen hinaus - den Schiiler befidhigen soll, aktiv an
der Politik teilzunehmen.

Hierbei muB von einer Verzahnung des politischen, ge-
sellschaftlichen und wirtschaftlichen Lebens ausge-
gangen werden. Diese in der Realitdt bestehenden Wechsel-
wirkungen miissen im Unterricht sichtbar gemacht wer-

den: Das Thema "Arbeitslosigkeit' zum Beispiel kann
nicht ohne seine gesellschaftlichen und politischen Be-
zlige behandelt werden.

Ausgangspunkt des Politik-Unterrichts sollen die gegen-
wdrtigen Bediirfnisse, Interessen und Erfahrungen der
Schiiler sowie ihre zukiinftigen Lebenssituationen sein.
Folglich ist ein Schwerpunkt des Politik-Unterrichts
der soziale Nahbereich: Familie, Schule, Freizeit.

Dies gilt in besonderem MaBe fiir den Unterricht in den
Klassen 5 und 6 (Sexta und Quinta). Im ProzeB der analy-
tischen Aufarbeitung des jeweiligen Erfahrungsbereichs
sollen die Schiiler bef#dhigt werden, den eigenen Hand-
lungsspielraum zu erkennen und verantwortungsvoll zu
nutzen.

In den Klassen 8 und 10 (Untertertia und Untersekunda)
werden dann zunehmend politische, soziale und wirt=-
schaftliche Sachverhalte behandelt, von denen die Schii~
ler nur mittelbar betroffen sind (neben den Situations-
feldern Familie, Schule, Freizeit die Situationsfelder
Beruf, Offentlichkeit und Internationale Beziehungen).

Das Lernen im Politik-Unterricht ist darauf gerichtet,
die Heranwachsenden zu Einsichten und Handlungsbereit-
schaft zu filhren, indem es Einfliisse bewuft macht und
die Begriindung von Urteilen ermdglicht. Indoktrination
und lberredung stehen im Widerspruch zu dem Erziechungs-
ziel dieses politischen lernens.
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Freies Lernen in diesem Sinne orientiert sich an der
Unantastbarkeit der Wiirde des Menschen, die alle staat-
liche Gewalt zu achten und zu schiitzen hat (Art. 1 des
Grundgesetzes). Der Politik-Unterricht erreicht seine
Zielsetzung nur, wenn er die Erkenntnis vermittelt,
"daB politisches Handeln in der Bundesrepublik Deutsch-
land an die Herrschaft des Verfassungs- und Rechts-
staates gebunden ist" (Richtlinien fiir den Politik-
Unterricht in NW). Bedeutet dies, daB Politik-Unterricht
zur Bejahung staatlicher und gesellschaftlicher Zu-
stdnde zu erziehen hat? Wer diese Forderung in dieser
verklirzten Form an den Unterricht stellt, verkennt,

daBl Verfassungsnorm und Verfassungswirklichkeit in vie-
len Bereichen unserer Republik noch auseinanderklaffen.
Die Wirklichkeit der Norm (dem Grundgesetz) anzunédhern,
setzt also geradezu voraus, die Heranwachsenden zur
Kritikfédhigkeit zu erziehen.

In der Sekundarstufe II (Obersekunda bis Oberprima)
fihdet der Politik-Unterricht unter dem Namen "Sozial-
wissenschaften" seine Fortsetzung. Warum dieser Namens-
wechsel? Auch in der Sekundarstufe II soll der Hand-
lungsbezug nicht verlorengehen. Eine Erweiterung er-
fédhrt das Fach aber durch seine wissenschaftspropi-
deutische Ausrichtung (siehe auch allgemeine Lernziele
der gymnasialen Oberstufe). Dies bedeutet, daB die
Schiiler vertraut gemacht werden sollen mit den wissen-
schaftlichen Verfahrens- und Erkenntnisweisen der wich-
tigsten sozialwissenschaftlichen Teildisziplinen: So-
ziologie, Politikwissenschaft und Wirtschaftswissen=-
schaft.

Diese drei Teildisziplinen stehen nun nicht isoliert
nebeneinander, vielmehr erfordert die Komplexit&dt der
sozialen Realitdt vorwiegend interdisziplinires Ar-
beiten.

Hiermit schlieBt sich der Kreis.

Was zu Beginn iiber den Politik-Unterricht gesagt wurde,
hat auch in den Sozialwissenschaften seine Geltung,
allerdings - dem Erkenntnisvermdgen der Schiiler ent-
sprechend - auf einem abstrakteren Niveau.
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HEBRAISCH AM LANDFERMANN-GYMNASIUM IN DUISBURG

Beitrag von C. Dieter Hinnenberg,
Pfarrer an der Salvatorkirche in Duisburg

Abraham als Typos des sich verstehenden Glaubens und die
Frage der Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung -

Josef als Gegenstand einer didaktischen Erzdhlung im Kon-
text weisheitlicher Literatur Israels und die Frage nach
der Existenz des Einzelnen zwischen Gott und Gemeinschaft
als Kennzeichen des Menschenbildes der hebrdischen

Bibel =

Psalmengattungen als Formen sprachlicher Gestaltung in
hebrédischer Poesie, als Ausdruck israelitischen Selbst-
verstdndnisses im Unterschied zu indogermanischen
Sprachen - '

das sind Themen, die andEuten, womit sich Schiiler an un-
serem Landfermann-Gymnasium beschéftigen, wenn sie sich
in der Jahrgangsstufe 11/1 (1. Schulhalbjahr in der Ober-
sekunda) entschlossen haben, Kenntnisse der althebri-
ischen Sprache zu erwerben.

Das gibt es. Das gibt es nach wie vor. Am Landfermann-
Gymmasium. Schuliibergreifend.

Vom Steinbart-Gymnasium kommen sie, vom August-Seeling-
Gymnasium (frither Gymnasium Stadtmitte, davor Frau-Rat-
Goethe-Gymnasium und Johanna-Sebus-Gymnasium), vom Merca-
tor- und Hildegardis=Gymnasium, vom Haniel- und vom Clau-
berg-Gymnasium.

Sie kommen, um nicht nur sprachliche Grundkenntnisse zu
erwerben, sondern um die Besonderheiten der hebrdischen
Sprache im Vergleich mit anderen Sprachen, besonders der
Muttersprache, kennenzulernen, um etwas vom "hebriischen
Menschen" zu begreifen.

Sie kommen, weil sie etwas iiber die Vergangenheit des
Volkes erfahren wollen, das sie in der Gegenwart interes-
siert.

Sie kommen in groBer Zahl (dann sind es am Kursbeginn

20 = 24 Teilnehmer), sie kommen in einer kleinen Gruppe
(dann beginnt die Arbeit mit ca. 10 Schiilern), von der
Schulleitung dankenswerterweise auch dann erméglicht.

Der Schulleiter ist eben Altphilologe.

In diesem Fach zu unterrichten, verpflichtet den Lehrenden
in prédgnanter und dreifacher Weise. Zum einen fordern ihn
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die Schiiler heraus, die in ihrer je eigenen geistesge=
schichtlich und auch religionsgeschichtlich geprégten
Weise den Unterricht aufnehmen und sich der altorienta-
lischen und dort der altisraelitischen Denk= und Lebens-
welt aussetzen - mit den moglichen Implikationen, die sol-
ches Tun mit sich bringt: Infragestellung vertrauter Denk-
modelle und nicht selten auch individueller Wertsetzungen.
Zum anderen legt die Sache, die sich iiber die Sprache ver-
mittelt, ihr ganzes Gewicht auf Lehrende und Lermende,
weil sie Grundfragen menschlichen Lebens und Handelns in
ihrer Zeitgebundenheit und Zeitlosigkeit als Aufgabe des
Denkens stellt.

Zum dritten bringen Lehrende und Lernende sich mit ihrem
Tun in einen geschichtlichen Kontext ein, der insbeson-
dere in der Duisburger Situation durch die Namen der vor-
angehenden Lehrer im Rahmen dieses kurzen Artikels nur
punktuell angedeutet werden kamm: Bis 1970 unterrichtete
das Fach Hebrdisch der evangelische Pfarrer Karl-Heinz
Schulzke ("Papa Schulzke") in seiner groBartig ermutigen-
den Weise. Vor ihm tat das genauso der katholische Pfarrer
Dr. Oskar Schroeder bis 1961.

Vor der groBen Liicke einer Ara, die in der Beschiftigung
mit dem Hebrdischen nur "undeutsche" Schwiche und "auszu-
merzendes" Sympathisantentum mit dem "Untermenschen" sah,
lehrte diese Sprache am Landfermann-Gymnasium der erste
und einzige Rabbiner der Duisburger Synagoge Dr. Manass
Neumark, der im Oktober 1943 mit dem Rest seiner Gemeinde
im Konzentrationslager Theresienstadt umkam.

Vor ihm tat das schlieBlich lange Jahre Professor Dr.
Heinrich Averdunk, der Archivar- und Museumsleiter, der
u.a. die umfangreiche Geschichte der Stadt Duisburg schrieb.
Die Reihe lieBe sich iiber ihn hinaus bis zu Petrus Scri-
verius verfolgen, der als Teilnehmer der 1. Generalsynode
der reformierten Gemeinden in Duisburg 1610 deren Protokoll
schrieb und ab 1611 als Rektor die Lateinschule, die Vor-
géngerin des Landfermann-Gymnasiums, leitete und Prediger
an der Salvatorkirche war.

Zeichen und Zeuge der Sprache und der Geschichte, der
groflen wie der kleinen - manchmal gelingt es im Hebr&isch-
unterricht etwas davon anzudeuten.

Manchmal beginnt diese Geschichte ihre eigene Sprache zu
sprechen.
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MODERNE FREMDSPRACHEN - UNTERRICHTSMETHODEN GESTERN UND HEUTE

Beitrag von Oberstudienrat Heinz Illbruck

Bis zur Jahrhundertwende standen die neuen Sprachen didak-
tisch und methodisch in der Tradition des altsprachlichen
Unterrichts, beherrscht von der uneingeschrinkt giiltigen
Regel- und Ubersetzungsmethode, deren Ausgangspunkt die
Muttersprache war. Diese Methode war deduktiv, insofern
als sie von abstraktbegrifflichen Regeln ausging, die an-
schlieBend auf Beispielsidtze anzuwenden waren. Zu ihrem
unantastbaren Inventar gehtrte vor allem das Lernen von
aus dem Kontext geldster Vokabeln. Ein Blick in &dltere
englische und franzosische Lehrwerke registriert sofort
die zweisprachig abgefaBten Vokabellisten. Von systema-
tischem Uben lautlicher Erscheinungen und phonetischen
Trainings konnte ebensowenig die Rede sein wie von der
kritischen Bghandlung landeskundlicher Aspekte.

Die altsprachlich inspirierte Methode blieb mnoch lange giil-
tig, bis die "Direkte Methode", als Teil der allgemeinen
pddagogischen Reformbewegung, sich durchzusetzen begann.
Das Ziel der "Direkten Methode" sollte sein, die Fremd-
sprache zum aktiven Besitz des Schiilers werden zu lassen,
stets verfiligbar zu spontanem, produktivem Gebrauch. An die
Stelle des SprachbewuBtseins sollte das Sprachgefiihl tre-
ten, ein Begriff, dem die p:dzise Definition wohl immer
versagt bleiben wird. Die "Direkte Methode" verlangt, daB
Lernfortschritte und Kontrolle des sprachlichen Verst#nd-
nisses so weit wie mdglich durch Mittel der Fremdsprache
selber geleistet werden sollen. Sie erhebt jedoch keinen
Einwand, wenn gelegentlich aus inhaltlichen oder sprach-
lichen Griinden - wo die einsprachige Auslegung nicht aus-
reicht - die Ubersetzung in die Muttersprache herangezogen
wird als Mittel zur Beseitigung punktueller Verstdndnis=
schwierigkeiten. Aus der praktischen Kritik an der "Direk-
ten Methode" entwickelte sich eine Art von methodischem
KompromifB: die "Vermittelnde Methode", die systematische
Wortschatzarbeit und Grammatikiibung sowie die Ubersetzung
in ihren Kanon aufnahm.

Erst die audio-linguale (audio-orale) Methode seit Beginn
der fiinfziger Jahre strebt eine konsequente Einsprachig-
keit an und orientiert sich am Ziel der planvollen Bildung
von Sprachgewohnheiten. Auf der Suche nach neuen Wegen kam
es jedoch auch zu teilweise utopischen Leistungserwartungen
von Seiten der Fremdsprachenlehrer, die die Gefahr der Mo-
tivationsminderung auf Grund entt&uschter Erwartungen oder
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~wegen der Diskrepanz zwischen Leistungsforderung und Lei-
stungsféhigkeit des Schiilers erfahren muBten.

Eine Weiterentwicklung der audio-lingualen Konzeption bil-
det die audio-visuelle Methode, deren wesentliche Merk-
male sind: Einsatz von Medien wie Filmstreifen, Magnet-
tafeln und Figurinen, Dialogaufzeichnungen auf Tonband
und Sprachlabormaterial. Bildsequenzen in Lehrbuch und
Schiilerarbeitsheft ermdglichen komplexere und selbstin-
digere Darstellungen. Die heute vorherrschenden Unter-
richtssequenzen (Lektion, Unité&, Dossier) prédsentieren
ihr neues sprachliches Material oft in Dialogform und las-
sen den Lernenden ummittelbar teilnehmen.

Es werden im Gegensatz zu friiher vorwiegend authentische
Texte prdsentiert, um den Lernenden von Anfang an mit re-
alen Sprechsituationen vertraut zu machen. Uber die Not-
wendigkeit zu systematischer Wortschatzarbeit und dem Er-
schlieBen von Wortfeldern besteht weitgehend Ubereinstim-
mung, welil der einzelne Schiiler besonders in den motiva-
tionsreicheren Jahren des Anfangsunterrichts immer noch
zu wenig neues Vokabular aufnimmt - nach Meinung vieler
Fremdsprachenlehrer.

Auch die Einfiihrung neuer grammatischer Merkmale und Re-
geln hat sich betrichtlich gewandelt. Ebenso wie das Vo-
kabellernen alter Schule tot ist, haben die Formen und In-
halte traditioneller Grammatikregeln und Musterbeispiele
cusgedient. Der heutige Unterricht verfiigt iiber die Metho-
den der kontrastiven Grammatik, deren Regelmechanismen den
Lernenden bef#dhigen soll, die Fremdsprache produktiv zu
verwenden. Eine neue Erscheinung wird dabei in Gegeniiber=
stellung zu einer anderen eingefiihrt, nicht isoliert.

Alle diese neuen Einsichten und Praktiken stehen unter dem
obersten Lernziel des modernen Fremdsprachenunterrichts

im Gymnasium, durch systematische Forderung von Horen,
Sprechen, Schreiben und lLesen die Féhigkeit zu entwickeln,
mit anglo-amerikanischen und frankophonen Partnern in
Kommunikation treten zu konnen.
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PHILOSOPHIE

Beitrag von Oberstudienrat Dieter Kunze

Es ist nicht leicht, etwas iiber den Philosophieunterricht
vergangener Zeiten zu sagen. Das gilt fiir Unterricht all-
gemein, da er eine Handlung ist und mit der Zeit, in der
er ablduft, vergangen und kaum rekonstruierbar ist.
Ahnliche Probleme hat der Natur der Sache nach auch der
Theaterhistoriker. Beim Philosophieunterricht kommt aber
noch hinzu, daB er als institutionalisierter .Fachunter=-
richt in den letzten 180 Jahren kaum greifbar ist. Das
14Bt die Tatsache unberiihrt, daB interessierte Lehrer und
Schiiler in den verschiedensten Fédchern Philosophie betrie-
ben haben und noch immer betreiben.

Auf den Lehrpldnen der gelehrten Schulen des 18. Jahrhun-
derts hatte die Philosophie als Propddeutik einen festen
Platz, obwohl es in dieger Zeit keinen einheitlichen Schul=-
typ gab. Die gelehrten Schulen bereiteten ganz allgemein
auf ein Studium der hoheren Wissenschaften vor. Der in-
haltliche Schwerpunkt des Philosophieunterrichts lag auf
einer Einfiihrung in der formalen Logik. Dazu kam, was man
damals als empirische Psychologie bezeichnete, eine Art
Psychologie der menschlichen Erkenntnis.

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts verschwindet mit dem Auf-
kommen des Neuhumanismus und der Herausbildung des Gym-
nasiums Philosophie von der Stundentafel in PreuBlen und
auch in Bayern. Aber schon 1825 reagiert die Schulbehdrde
auf Klagen der Universitdten hin mit einer Wiedereinfiihrung
der Propddeutik. In der Folgezeit wird aber der Propédeu-
tikunterricht de facto boykottiert oder sein MiBerfolg ist
offenkundig und kaum umstritten. 1892 verschwindet er dann
wieder als unterrichtliche Imstitution. Das auch in dieser
Hinsicht gliicklichere Usterreich beléBt den Philosophie-
unterricht wdhrend der gesamten Zeit in der offiziellen
Unterrichtstafel, die Entwicklung in der Schweiz ist wegen
der kantonalen Differenzierungen nicht auf einen Nenner

zu bringen.

Es ist fiir einen Nachgeborenen schwer begreiflich, daB aus-
gerechnet durch die Schulreform des Neuhumanismus die
Philosophie aus dem Unterrichtskanon verdringt wurde. Einen
Fingerzeig fiir die Ursachen geben Aussagen zeitgendssischer
Didaktiker. So schreibt Biedermann 1842, dem strebsamen
Geiste werde durch die Unterrichtspraxis jede Beschédfti-
gung mit der Philosophie auf immer verleidet.



"Ich habe es selbst mitangehdrt, wie den Primanern eines
Gymnasiums die vorher auswendig gelernten Krugschen De-
finitionen iiber Verstand, Willen, Gefiihl usw. abgefragt
wurden. Dadurch kann freilich das Denken schwerlich ge-
weckt werden." Ein Schuldirektor Hacks urteilt 1904 in
der Zeitschrift fiir lateinische hdhere Schulen:"Und die-
ser trockene, langweilige Stoff, der selbst philosophisch,
gebildete M&nner zum G&dhnen bringen kann, wurde mit un-
seren Primanern systematisch durchgenommen. DaB hierbei
nichts Verniinftiges herauskommen konnte, daB das In-
teresse fiir die Philosophie durch diesen Unterricht nicht
belebt, sondern eher erstickt wurde, braucht uns nicht

zu wundern. Mir wenigstens ist unter meinen Bekannten
noch keiner begegnet, der sich mit wahrer Freude an den
Unterricht erinmert, den er in der philosophischen Pro-
padeutik genossen hat."

Offensichtlich waren also die meisten Lehrer der Philo-
sophie nicht in der Lage, den Gegenstand in methodisch
angemesgener Weise zu vermitteln. Nach wie vor war die
Methodik fiir den Gymnasiallehrer zweitrangig. Dinters,
Pestalozzis und spdter Diesterwegs Arbeiten hatten sich
hauptsédchlich im Bereich der Volksschule durchgesetzt.
Das Gymnasium wurde methodisch immer noch vom Gelehrten-
Unterricht beherrscht, der fast ausschlieBlich die dar-
stellenden-vortragenden Unterrichtsformen bevorzugte.

Im Philosophieunterricht hat man wohl einen kateche-
tischen Stil gepflegt, wie er uns aus dem Heidelberger
oder Lutherischen Katechismus bekannt ist. Frage und Ant-
wort wurden auswendiggelernt und im Unterricht repetiert.
Diese Methode muBte den Neuhumanismus abstoBen.

In den folgenden Jahrzehnten steht die lebhafte Diskus-
sion um den Philosophieunterricht in krassem Widerspruch
zu dessen tatsédchlichem Vorhandensein. Als bei der Lehr=-
planrevision von 1901 der Begriff "philosophische Propé=
deutik" in PreuBen wieder auftauchte, geschah dies im
Rahmen einer Empfehlung an die Deutschlehrer, im Zusam-
menhang der Prosalektiire "die Befdhigung fiir logische Be-
handlung und spekulative Auffassung der Dinge zu stirken."

Eine Anderung bewirkten die Richertschen Reformen. Diese
beruhten auf einer spezifischen Kulturphilosophie, die

den Anspruch erhob, positivistische Verflachung, den
Partikularismus der Spezialwissenschaften und die natio=
nale und weltanschauliche Zerrissenheit des deutschen
Volkes durch Bildung aufzuheben. Der spezifisch deutsche
Beitrag zum europiischen Geist war fiir Richert der deutsche
Idealismus.
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Womit fiir ihn der Philosophieunterricht eine zentrale Rolle
fiir die Realisation des Bildungsideals bekam. Ebendies
fiihrte dazu, daB 1925 der Philosophieunterricht nicht ob=-
ligatorisch wurde. Denn durch die Richertsche Konzeption,
die den deutschen Idealismus in den Vordergrund stellte,
wurden die Bildungspolitiker der katholischen Kirche auf
den Plan gerufen, die insbesondere ihre thomistisch -~
scholastische Tradition gefd@hrdet sahen. Die Konzessions-
entscheidung der Politik ging dahin, wahlfreie Arbeitsge-
meinschaften einzurichten. Deren Besuch war freiwillig,
ihre Einrichtung aber mehr oder weniger obligatorisch.
Methodisch wurde mit den Richertschen Reformen der soge=-
nannte Arbeitsunterricht gefordert, der in unserer Termi=-
nologie den erarbeitenden Unterrichtsformen entspricht.
Weitgehend setzte sich auch die textgebundene Arbeit durch.

In der Zeit des Nationalsozialismus galten die p#dagogi-
schen Grundsidtze, die Adolf Hitler in "Mein Kampf" nieder-
gelegt hatte. Danach hatte Erzichung in erster Linie zur
korperlichen Ertiichtigung beizutragen. An zweiter Stelle
folgte die charakterliche Bildung, die im Heeresdienst

ihre Kronung finden sollte. An dritter Stelle fand sich
die wissenschaftliche Bildung. Folgerichtig fordert schon
1934 eine Verordnung zu den freien Arbeitsgemeinschaften,
daB "in einer Zeit, die weltanschaulicher Durchdringung im
Sinne des Nationalsozialismus folgt, die freien Arbeits=
gemeinschaften in erster Linie dieser Aufgabe dienstbar ge=-
macht und mbglichst ausschlieBlich den deutschkundlichen
Fédchern und der Biologie zur Verfiigung gestellt werden."
Den "gliicklichen'" Osterreichern gelang es, den Philosophie-
unterricht so zu gestalten, daB er als Fachunterricht er-
halten blieb.

Nach 1945 hatte das Fach Philosophie in der Nord=Rhein-
Provinz eine kurze Bliitezeit. Es war zweistiindig obliga-
torisch in der Oberstufe (Obersekunda bis Oberprima); aller-
dings nur an naturwissenschaftlichen Gymnasien. 1950 re-
duzierten auch die naturwissenschaftlichen Gymnasien das
Pflichtdeputat auf eine Stunde in der Oberprima. An allen
anderen Gymnasialtypen wurde ein zweistiindiges Wahlfach-
angebot eingerichtet. In den anderen Lindern war die Si-
tuation des Faches eher schlechter.

Einen Tiefpunkt des Faches kennzeichnen dann die "Saar-
briicker Rahmenvereinbarungen" wvon 1960, in denen Philo-
sophie nicht einmal mehr erwdhnt wurde. Nordrhein-West=
falen nutzte als einziges Land den Spielraum der "Rahmen-
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vereinbarungen", um Philosophie im Rahmen der Gemeinschafts-
kunde in der Unterprima mit einer und in der Oberprima mit
zwel Stunden verbindlich zu machen. Diese Regelung wird

den heute Vierzig- bis Fiinfzigjdhrigen gel#dufig sein.

Die Reform der gymnasialen Oberstufe stellte alle Ficher
prinzipiell gleich.

Allerdings gerit Philosophie in ein Aufgabenfeld, in dem
viele Fédcher miteinander konkurrieren miissen. Somit wird
sich der Bestand des Faches an dem bew#dhren miissen, was
Diesterweg, der Vater der Volksschullehrer, vor anderthalb
Jahrhunderten zur sokratischen Methode ausfiihrte:

"Das Wesen der sokratisch-dialektischen, erotematischen
Methode besteht nicht darin, daB der Lehrer den Schii-
ler fragt, also nicht in der AuflSsung der gramma-
tischen S&tze in Fragen, sondern darin, daB der Gegen-
stand, der behandelt wird, sachlich oder seinem inneren
Wesen nach in Fragen dargestellt wird.

Wer sich daher des Frageunterrichts bedient, ist oft
sehr weit davon entfernt, sokratisch zu verfahren.

Oft ist es nur ein leeres und nichtiges Spiel, ein
Abfragen des Prédikates bei gegebenem Subjekte oder
des Objektes zu einem vorliegenden Pridikate.

Dieses formelle Fragen beriihrt das Wesen der echten
Sokratik gar nicht.

Dies besteht vielmehr darin, daB der Lehrer den Schii-
ler, gleichviel ob durch wirkliche Fragen oder durch
akroamatische Entwicklung, dazu erregt, die Fragen
selbst aufzufinden, auf deren Beantwortung es bei
einem Denkstoff ankommt, und ihn mit der Begierde,
diese Frage gel®dset zu sehen, durchdringet."
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GESCHICHTE - EINE DISKUSSION

Beitrag von Studiendirektor Herbert Maintz

Der Geschichtsunterricht ist nicht erst seit dem Streit

um die Richtlinien fiir die Sekundarstufe II (Obersekunda
bis Oberprima) Anfang der achtziger Jahre in die Diskus-
sion geraten. Das Beklagen des Verlustes der Geschichte

ist wesentlich dlter. Negativbeispiele bestimmen die allge-
meine Stimmungslage: es macht nachdenklich, wenn Gymnasi-
asten der Sekundarstufe II (Obersekunda bis Oberprima)
keine genauen Vorstellungen von den groBen Epochen abend-
léndischer Geschichte haben, groBe Namen, weltgeschicht-
lich bedeutende Schlachten ein Achselzucken hervorrufen
oder wenn Schiiler historischen Quellentexten weder arbeits-
methodisch noch sprachlich gewachsen sind.

Der nicht immer zu Recht beklagte Zustand geht weitgehend
aus von einer tradierten Geschichtsauffassung, die stark
dem Faktischen verhaftet war und nicht immer in der not-
wendigen Weise kritisch hinterfragt wurde. Das verdnderte
wissenschaftstheoretische Verstédndnis von dem, was Ge-
schichte zu leisten hat, schldgt sich in seiner Akzentver-
schiebung nieder in der Methode und Didaktik des Geschichts-
unterrichts und seiner Zielsetzung. Nicht mehr ein be-
stimmtes Quantum feststellbaren Wissens, sondern vielmehr
Erkenntnisse, Einsichten und die F&dhigkeit, geschichtliche
Fragen und Lebenszusammenhénge zu sehen und zu bewédltigen,
gelten als die Ziele des heutigen Geschichtsunterrichts.

Trotz dieser verdnderten Zielsetzung muB der Geschichts=-
lehrer nach den Ursachen des Verlustes der Geschichte fra-
gen.

Meines Erachtens sind zwei Hauptursachen zu nennen:

1. Ein Hauptproblem fiir alle Geschichtslehrer ist die ge-
ringe Unterrichtszeit; mangelnde Kenntnisse und Fidhig-
keiten der Oberstufenschiiler haben ihre Ursache in der
Sekundarstufe I ( Sexta bis Untersekunda). Je zwei
Wochenstunden in den Klassen 6 (Quinta), 7 (Quarta),

9 (Obertertia) und 10 (Untersekunda) sind fiir das Fach
Geschichte zu wenig. Selbst ein einseitig lehrerzen=-
trierter Paukunterricht alter Schule hitte Mihe, die
grofBBe Anzahl méglicher, erwlinschter und vorgeschlagener
Themenbereiche zu behandeln. Aus der veré&nderten Ziel-
setzung des modernen Geschichtsunterrichts ergibt sich
die verdnderte methodische Aufbereitung und Auswahl der
Unterrichtsstoffe unter Beriicksichtigung der spezifi-
schen Bediirfnisse der Lerngruppe.
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Dies erfordert nicht nur fiir den Geschichtslehrer eine
wesentlich intensivere Unterrichtsvorbereitung, son-
dern vor allem auch Zeit fiir den Schiiler, z.B. muB
zeitintensive, handlungsorientierte Gruppenarbeit -
d.h. u.a. das Erlebnis sozialen Lernmens - auch wihrend
der reguldren Unterrichtszeit stattfinden konnen.

Eine mbgliche Erleichterung durch Verschrinkung von
Politik- und Geschichtsunterricht ergibt sich nur fiir
die Klassen 6 (Quinta) und 10 (Untersekunda), da le-
diglich in diesen zwei Klassen die beiden Fiécher par-
allel unterrichtet werden. Als fiir die kontinuier=-
liche Arbeit stark belastend hat sich der Ausfall des
Faches Geschichte in der Klasse 8 (Untertertia) er-
wiesen. In der Klasse 9 (Obertertia) miissen in der
Regel elementare Lernziele aus den Klassen 6 (Quinta)
und 7 (Quarta) erneut vermittelt werden.

Die differenzierte Oberstufe des Gymnasiums bietet
kein einheitliches Bild beziiglich des Geschichts-
unterrichts. Drei wdhlbare Alternativen stehen dem
Oberstufenschiiler zur Verfiigung:

a. Leistungskurse mit sechs Wochenstunden ermglichen
optimale Arbeitsmiglichkeiten fiir Lehrer und
Schiiler;

b. Grundkurse mit drei Wochenstunden werden kontinu-
ierlich in allen drei Jahrgangsstufen der Ober-
stufe (Obersekunda, Unterprima, Oberprima) belegt.

c. Geschichte kamn auf zwei Pflichtkurse in der Se-
kundarstufe II (Obersekunda bis Oberprima) redu-
ziert werden, wobei diese Kurse zudem isoliert in
der Jahrgangsstufe 13 (Oberprima) stehen. Jeder
Kurs behandelt einen gréBeren Themenbereich, so daB
auch bei kontinuierlicher Belegung nur maximal
sechs Themenbereiche vertiefend behandelt werden
kommen.

Die verdnderte Zielsetzung des Geschichtsunterrichts,
die ungiinstige Stundentafel in der Sekundarstufe I
(Sexta bis Untersekunda) und die Moglichkeit der Ab-
wahl mit Ausnahme von zwei Pflichtkursen in der Se=-
kundarstufe II (Obersekunda bis Oberprima) kommen nicht
allein die Ursachen fiir den Verlust der Geschichte
ausmachen. Eine weitere Hauptursache liegt in dem Ver-
lust der historischen Dimension anderer Ficher. In
frilheren Jahren war das Historische der Zugriff in
beinahe allen geisteswissenschaftlichen Fichern, so
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daB die Historie als verbindendes Prinzip die Schii-
ler vielfdltig mit geschichtlichen Inhalten konfron=-
tierte. Fiir den Schiiler ergab sich leichter die Mog-
lichkeit, Grundlinien aufzuzeigen, sich ein bestimmtes
Geschichtsbild zusammenzusetzen, wihrend fiir viele
heutige Schiiler die historische Erkenntnisbasis ein-
fach zu schmal ist, um Querverbindungen herzustellen.

Ein Weg zuriick zur "Historisierung" der anderen geistes=-
wissenschaftlichen Fécher ist jedoch nicht mehr mdglich.
Das moderne wissenschaftstheoretische Verstidndnis hat
nicht nur viele andere F&acher verdndert, es hat auch die
Geschichte wverédndert.

Dieser Tatbestand der Ver&nderung im Selbstverstidndnis
der Geschichtswissenschaft und des Geschichtsunterrichts
ist von manchen Kritikern nicht nachvollzogen worden.

So muB der Geschichtsunterricht heute weitgehend alleine
die Vermittlung der Vergangenheit iibernehmen und gleich-
zeitig die Schiiler befdhigen, aus den gewonnenen histori-
schen Erkenntnissen durch den Umgang mit der Geschichte
die Krisensymptome unserer Zeit zu erkemmen und diese
-als Teil unserer Geschichte zu verstehen.

Eine unmittelbare politische Verhaltenslehre 1&Bt sich
aus der Beschédftigung mit Geschichte nicht ableiten.
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DEUTSCHUNTERRICHT - GESTERN UND HEUTE

Beitrag von Studiendirektor Werner Maxwitat

Im Herbst 1964 begann meine Referendarausbildung, = also
vor 20 Jahren - , und so sollen diese zwanzig Jahre auch
der Zeitraum sein, den mein kurzer Vergleich des Deutsch-
unterrichts "gestern und heute'" umfaBt.

In dieser Zeit haben sich die Inhalte, die Arbeitsweisen
und die organisatorische Gliederung ver&ndert. Nur we=
niges 1&Bt sich davon hier = auch eher nur stichwort-
artig andeutend - in einigen Zeilen darstellen.

Der Deutschunterricht sieht heute sein Ziel im wesent-
lichen darin, die Befdhigung des Schiilers zur Selbst=
und Mitbestimmung durch Erweiterung der Kommunikations=-
fédhigkeit zu fordern. Daraus ergeben sich fiir alle Jahr-
gangsstufen drei Lermbereiche: 1. miindliche und schrift-
liche Kommunikation, 2. Umgang mit Texten und 3. Re-
flexion iiber Sprache.

In den friiheren Richtlinien (erschienen 1963) hieB das:
1. Sprachverstehen ( Sprachbetrachtung und Schrifttums-
betrachtung) und 2. Sprachhandeln ( Sprechen und Schrei-
ben), woraus man leicht erkennen kann, daB der Deutsch-
unterricht sich in seinem wesentlichen Gegenstand nicht
vBllig verdndert hat. Aber es gibt natiirlich schon deut-
liche Unterschiede.

Viel stdrker als friither orientiert sich der Deutschunter-
richt an Lernzielen, weniger an Inhalten. Beispiele sol=
cher Lernziele fiir die Jahrgangsstufe 8 (Untertertia)
sind: "Informationen beschaffen und weitergeben" oder
"Trivialliteratur umschreiben und analysieren"; die je-
weils gewdhlten Inhalte, an denen dieses Lernziel er-
reicht werden soll, sind austauschbar und zwischen Lehrer
und Schiiler absprechbar. Es gibt demzufolge auch keinen
Literaturkanon mehr. Die alten Richtlinien sprechen von
einem "Grundbestand an wertvollen Werken" (S5.2), mit de-
nen der Schiiler bekanntgemacht werden soll; nach den neu-
en Oberstufenrichtlinien (erschienen 1981, S. 29) soll er
"bedeutsame Werke der Vergangenheit und Gegenwart kri-
tisch und engagiert aufnehmen". Die kritische Auseinan-
dersetzung des Schiilers mit dem Text ist sicherlich heu-
te wesentlich st&drker gefordert als friiher; Fragen zu
den Bedingungen der Entstehung von Literatur, nach der
Aufnahme der Werke ( also Fragen der Literatursoziologie,
Rezeptionsédsthetik, der Methoden der kommerziellen Ver-
breitung von Texten usw.) werden hinzugezogen.
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Daher sehen heute Schullektiiren auch anders aus als die
friiher vertrauten Reclam~Heftchen: Sie haben neben dem
Text h&ufig einen sogenannten Materialteil, in dem Texte
zur Entstehung, Wirkungsgeschichte, Kulturgeschichte,
verschiedene Deutungsansdtze usw. versammelt sind. Die
modernen Moglichkeiten des Kopierens erleichtern auch
das Herantragen von kurzen Paralleltexten und Textaus-
zligen, wdhrend Lehrer und Schiiler frither doch weitge-
hend auf die jeweilige Lektiire und ein Lesebuch einge-
schrénkt waren; allenfalls betippte der Lehrer - mehr
oder weniger mithsam = eine Matrize und vervielfdltigte
so Texte, meist auch nur fiir Klassenarbeiten, die in

der Oberstufe (Obersekunda bis Oberprima) jetzt Klau-
suren heiBen.

Videoaufzeichnungen von Auffiihrungen etwa kénnen viel
leichter als friiher in den Unterricht einbezogen werden.
So ist auch die moderne Technik nicht spurlos am Deutsch=-
unterricht vorbeigegangen.

Aus dem Dargestellten geht auch schon hervor, daB Unter-
richtsformen, die die Selbstdndigkeit des Schiilers for-
dern und fordern, stdrker im Vordergrund stehen (Refe=
rate, Informationsbeschaffung, Gruppenunterricht, Part-
nerarbeit usw.).

Frither hatte der Deutschunterricht einen sogenannten
"lebenskundlichen" Aspekt, was hdufig auch zur Folge
hatte, daBl der Deutschlehrer in Bereichen dilletierte,
von denen er nichts oder nur wenig verstand. Sie werden
sich an die Problemaufsidtze in der Schulzeit erinnern,
in denen iiber Gott und die Welt in dialektischer Argu-
mentation Aussagen gemacht wurden. Heute zieht sich der
Deutschunterricht mehr auf sein Fachgebiet zuriick, ohne
deswegen den Versuch aufzugeben, Hilfe zur Selbstfin-
dung und Lebensbewdltigung des Schiilers anzubieten. Die
Untersuchung etwa der rhetorischen Mittel (sprachliche
und bildliche), ihres Einsatzes und ihrer Wirkung dient
durchaus auch dazu, Tricks der Werbung, der politischen
Propaganda usw. durchschaubar zu machen und damit den
jungen Menschen auch zu immunisieren gegen allzu leichte
Verfiihrbarkeit.

In diesem Zusammenhang will ich erwdhnen, dafl Fernsehen,
Film, Horspiel, Jugendbuch, Trivialliteratur, Comics,
Gebrauchsliteratur (Zeitungstexte, Briefformen usw.)
heute auch zu den Inhalten des Deutschunterrichts ge=-
horen, damit der Schiiler sich bewuflter mit seiner Umwelt
auseinanderzusetzen lernt.
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Seit der Oberstufenreform gibt es in der Oberstufe (Ober-
sekunda bis Oberprima) Grund- und Leistungskurse.

Die Arbeit in sechsstiindigen Leistungskursen fordert die
Schiiler deutlich und gewinnt deshalb eine erhebliche

zum Wissenschaftlichen hin orientierte Intensitét.
Problematischer ist der dreistiindige Grundkurs, der nach
der Jahrgangsstufe 12 (Unterprima) abgeschlossen werden
kann. Dieser Grundkursunterricht wird auBerdem laufend
durch fehlende Schiiler belastet, die gleichzeitig in
anderen Fachern Klausuren zu schreiben haben und des-
halb nicht am Unterricht des Grundkurses Deutsch teil-
nehmen koénnen.

Die Grundausbildung zur sprachlichen und methodischen
Fahigkeit, sich in anderen Fadchern miindlich und im Sach-
aufsatz zu bewdhren, scheint mir dadurch in Frage ge-
stellt zu sein. Eine gewisse Besserung ist durch die
neuen Oberstufenverordnungen eingetreten, die die Abwahl
des Faches Deutsch vor dem Abitur erschweren.

Die Defizite sind zum Teil auch bereits aus der Sekundar-
stufe I (Sexta bis Untersekunda) mitgeschleppt worden.

Es gibt n&@mlich in der Unter- und Mittelstufe weniger
Deutschunterricht als das frither der Fall war, in den
Klassen 9 (Obertertia) und 10 (Untersekunda) sogar nur
noch drei Wochenstunden. Bereits in der Grundschule kommt
der Rechtschreibeunterricht zu kurz. Die Beherrschung der
deutschen Sprache hat in dem Rahmen nachgelassen wie die
allgemeine Entsprachlichung zugenommen hat. Neue Unter-
richtsprobleme erwachsen mit Kindern, deren Muttersprache
nicht Deutsch ist. Hier ist eine besondere Fdrderung
unerlédflich.

Viel Zeit, eigentlich zu viel Zeit, muB der heutige
Deutschlehrer auf die Erweiterung des Wortschatzes und

au® die anschauliche, korrekte sprachliche Darstellung
verwenden.

Insgesamt konnte ich in diesem kurzen Beitrag nur einige
Aspekte andeuten.

Auch im Deutschunterricht hat sich im Grundsatz gegeniiber
friiher eines kaum veridndert:

Es kommt auf den Lehrer an.
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BIOLOGIE = HEUTE

Beitrag von Studienr&dtin Maria Lucia Mersmann

Der Deutsche Bildungsrat (Febr.1970) bezeichnet als um-
fassendes Ziel der Bildung "die Fdhigkeit des einzelnen
zu individuellem und gesellschaftlichem Leben." Lernen
im Sinne des individuellen und gesellschaftlichen Lebens
als Anpassung zu verstehen und anzustreben, kémnte bei
der globalen Bedrohung der Menschheit heute dahin fiihren,
daB Krisen und Katastrophen eintreten, nach denen es
nichts mehr zu lernmen gibt. Lernen sollte also dazu be=
fdhigen, daB der Schiiler in seiner Umwelt nicht nur sich
selbst zurechtfindet, sondern in diese auch zukunfts=-
orientiert gestaltend eingreifen kann. Gerade auch das
Unterrichtsfach Biologie mit seinen verschiedenen Fach-
bereichen hat Wesentliches zum menschlichen Befinden und
seinen Problemen heute zu sagen. Der Biologielehrer kann
daher bei seiner Unterrichtsplanung hiufig von einer
optimalen Schiilermotivation ausgehen.

Die Aufgabe des heutigen Biologieunterrichtes ist an erster
Stelle darin zu sehen, dem Schiiler biologische Einsichten
zur sachgem@fBen Daseinsbew®1l' igung zu geben. Diese
"biologischen Einsichten" b=inhalten aber nicht nur fun-
dierte Sachkenntnisse als Giiindlage fiir ein Selbstver=-
stidndnis und ein naturwissenschaftliches Weltbild, son-
dern auch Erkenntnismethoden der Biologie, wie z.B. in-
duktives Aufstellen von Hypothesen, die in Versuchen veri-
fiziert werden konnen. Weiterhin sind grundlegende Fertig-
keiten damit gemeint, z.B. experimentelles Arbeiten, das
auch auf auBerbiologische Bereiche iibertragbar ist.

Mit der Einrichtung eines zweiten Biologie=-Fachraumes an
unserer Schule vor etwa vier Jahren und der Anschaffung
von Gerdten, die, im Gegensatz zum mehr vergleichenden,
typologisierenden Unterricht der vergangenen Jahre, vor
allem physiologische und tkologische Versuche mdglich
machen, ist der Experimentalunterricht auf beiden Schul-
stufen méglich und fiir den Lehrer weniger zeitraubend ge-
worden.

AuBlerdem wird die Vermittlung von Wertvorstellungen er-
wartet, die zu verantwortungsvollem Handeln fiihren. Bei
der Menge an "biologischen Einsichten', die heute dem
Schiiler eines Leistungskurses Biologie vermittelt werden
sollen, kann es aber leider dazu kommen, daBl er die Natur
als Schopfung und die Ganzheit Mensch aus Intellekt, Ge-
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filhl und Korper aus dem Blick verliert und die Wiirde des
Menschen miBachtet wird. %

Im Strukturplan fiir das Bildungswesen ( Febr. 1970 ) wird
Wissenschaftsorientiertheit von Lerngegenstand und Lern-
methode fiir den Unterricht auf jeder Altersstufe gefor=-
dert mit der Begriindung, daB dies dem Leben in der mo-
dernen Gesellschaft entsprédche. Wissenschaftsorientierung
ist also fachdidaktischer Grundsatz geworden. Im Ubergang
von kritischem Verstehen in der Sekundarstufe I ( Sexta
bis Untersekunda ) und wissenschaftlichem Arbeiten an der
Universitdt steht die wissenschaftspropiddeutische Ver-
tiefung in der Sekundarstufe II ( Obersekunda bis Ober=
prima ), die eine fortgeschrittene kognitive Entwicklung
voraussetzt und auf eine fachliche Spezialisierung ange~-
wiesen ist.

Von allen Naturwissenschaften untersucht die Biologie nun
den komplexesten Gegenstand, n&mlich das Leben, in dem
neue funktienale Eigenschaften zu den unbelebten Systemen
hinzukommen. Die damit auftretende Stoffiille der verschie-
denen biologischen Teildisziplinen wird in den Lehrpldnen
dadurch zu bew#ltigen versucht, daB dem Schiiler der Se-
kundarstufe IT das ganze Grundwissen der modernen Biologie
zu vermitteln ist. Das scheint mir keine Ldsung des Pro=
Hems zu sein, besonders dann nicht, wenn der Hochschulzu-
gang durch den Nachweis der Studierfdhigkeit, die iiber
vertiefte Studien in einzelnen Wachlfichern erworben wird,
erreicht werden soll.

Historisch betrachtet, geht allgemeine Hochschulreife auf
die Vorstellung zuriick, daB abendl&ndische Kultur zu ver-
innerlichen sei. DaB das Landfermann-Gymnasium dies in den
zwanziger Jahren ermdglicht hat, ist der Zeitungsnotiz in
der WAZ vom 10.11.1984 zu entnehmen, in der iiber die S&hne
des Rabbiners Dr. Manass Neumark berichtet wird. Da heiBt
es, dall sie der humanistische Geist des Landfermann-
Gymnasiums entscheidend geprégt habe und daB ihnen das,
was diese Schule ihnen gegeben habe, unerschiitterter
geistiger Besitz geblieben sei. Dies ist sicher nicht nur
als Bestdtigung fiir den Bildungsauftrag des Landfermann-
Gymnasiums der zwanziger Jahre zu werten, sondern auch als
Anspruch an die von uns heute zu leistende Arbeit. Dennoch
scheint mir die Frage berechtigt, ob zur Verstdndigung

im sozialen Bereich heute nicht weniger eine allgemeine
abendléndische Bildung als vielmehr die Fdhigkeit notwen-
dig ist, sich durch Weitergabe von Spezialkenntnissen ver-
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stdndlich zu machen. Dies konnte fiir die Biologie heiBen,
daB der jetzigen Generation z.B. komplexe Zusammenhinge
in der Biosphire und Humangenetik vermittelt werden, die
sie in den Alltag iibersetzen kann, so daB damit eine
kulturelle Weiterentwicklung in den kommenden Jahren iiber=-
haupt erst gesichert wird. Es ist daher sicher zu be-
griiBen, daB Okologie und Genetik nicht nur Kursthemen in
der Sekundarstufe II geworden sind, sondern gesellschafts-
relevante Gebiete auch fiir die Mittelstufenschiiler dar-
stellen.

Vor der Oberstufenreform war Biologie kein schriftliches
Reifepriifungsfach. Es war Wahlpflichtfach und wurde in
den meisten Bundesldndern schon vor dem 13. Schul jahr
(Oberprima) abgeschlossen. Mit der 1972 von der KMK (Kul-
tusminister-Konferenz) vereinbarten Neugestaltung der
gymnasialen Oberstufe wurde das Fach Biologie erstmalig

ein zentrales Fach, in dem als Leistungsfach vertieftes
Wissen zu erwerben war. Damit wurde die Vermittlung von
Spezialkenntnissen eingeleitet, die die vorher genannte
Stoffiille zur Folge hatte.

Obwohl Biologie heute zu den harten Numerus=clausus=-
Fdachern gehort, ist es auch an unserer Schule zum bevor-
zugt gewdhlten Fach im mathemstisch=naturwissenschaft-
lichen Aufgabenfeld geworden, und zwar oft entgegen den
spidteren Berufsabsichten und manchmal auch Neigungen der
Schiiler.

Sie versprechen sich in der Biologie mehr Erfolg als in
der Chemie und Physik wegen der angeblich geringeren An-
forderung an Abstraktion und formalem Denken und der
groBeren Anschaulichkeit biologischer Gegenstdnde. Hin-
zu kommen die schon erwdhnte Gesellschaftsrelevanz, die
vor allem auch durch Massenmedien gefdrdert wird, und das
Bediirfnis des Schiilers, sich selbst als biologisches
Wesen besser kenmenzulernen. Die Folge ist, daB heute
und wahrscheinlich auch in den kommenden Jahren relativ
viele im Fach Biologie vorgebildete Abiturienten be=
wulltseinsbildend auf die Gesellschaft einwirken.
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE

Beitrag von Dr. Peter Miiller-Goldkuhle

Vor gut zehn Jahren stand der Religionsunterricht vor der
Schwierigkeit, sich innerhalb des Ficherkanons der Schule
rechtfertigen zu miissen, und er versuchte dies zu bewerk-
stelligen, indem er sich den sozialwissenschaftlichen
Fédchern anglich. Heute dagegen sieht er sich vor der Auf-
gabe, sich aus dieser Angleichung wieder zu befreien, um
sein Figenes, um das, was nur er zu leisten vermag, auch
realisieren zu konnen.

So ist etwa aufgefallen, daB ein profaner Begriff wie
"Menschenwiirde", der ja in unserer Gesellschaft allgemein
akzeptiert ist, einer schliissigen profanen ("kritisch-
rationalen") Begriindung entbehrt; daB aber die Uberzeu-
gung von der Bruderschaft der Menschen aufgrund der
Vaterschaft Gottes der Hintergrund ist, vor dem der pro-
fane Begriff "Menschenwiirde" erst gebildet werden kanm.

So ist etwa aufgefallen, daB der Begriff "Ehrfurcht", der
im religidsen Bereich der Begegnung mit dem Heiligen zu-
geordnet ist, eben nicht etwas typisch Religidses oder
typisch Christliches darstellt, sondern den humanen
Konsens mitbegriindet, von dem unser plurales gesellschaft-
liches Zusammenleben zehrt: Die Ehrfurcht vor der Na-
tur, die Ehrfurcht vor dem Leid eines Menschen, die Ehr-
furcht vor dem Leben und die entsprechende Verartwort=-
lichkeit beziehen ihre Kraft aus der Empfindung jener
Ehrfurcht, von der mancher gemeint hatte, sie in Kirchen-
rdume abschiekten zu sollen.

So ist etwa aufgefallen, daB die iiblich gewordene Redu-
zierung der Unterrichtsinhalte auf "Fakten" und "wissen-
schaftliche Methoden" in ihrer Einseitigkeit eben doch
eine rationalistische und technokratische Verkiimmerung
des Menschlichen darstellt, wo wichtige Teile dessen,
was des Menschen Gliick, Harmonie, Sinn oder Lebensfiille
ausmacht, schulisch nicht mehr vermittelt werden kénnen.

In solchen Beispielen werden primdre Aufgaben des Faches
"Religion" sichtbar. Dieses Eigene der Religion, das
bisher immer nur in kirchlicher Sprache formuliert war,
so zu artikulieren, daB es auch in einer profanen und
pluralen Gesellschaft wahrgerommen und als Bereicherung
empfunden werden kann, muB zum groBen Teil erst noch ge-
leistet werden.

Der schulische Religionsunterricht scheint dafiir ein
fruchtbares Feld und eine dankbare Aufgabe zu sein.
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MATHEMATIK - EIN GRUNDLAGENFACH FUR RATIONALES DENKEN

Beitrag von Studiendirektor Egon Strauss

Die Mathematik gehort nicht nur zu den &dltesten Wissen-
schaften, sondern auch zu den dltesten Unterrichtsfichern.
Denn kein geringerer als Plato, der Begriinder der abend-
ldndischen Philosophie, setzte mathematische Kenntnisse
zum Besuch seiner Akademie, in die bekanntlich niemand
eintreten sollte, der der "Geometrie" ("Geometrie" als
antikes Synonym fiir - die eigentliche - Mathematik) un-
kundig sei, voraus.

Plato hatte dabei sicher nicht im Sinn, sich mit Rechen-
kiinstlern zu umgeben. Er wird vielmehr an die Qualitdten
der "Geometrie" gedacht haben, die auch in den "Richt-
linien fiir die gymrasiale Oberstufe" in Nordrhein-West-
falen zitiert werden, nidmlich "Ordnung, Symmetrie, lo-
gische Stringenz, Okonomie und Prédgnanz der Darstellung"
und die Strukturiertheit mathematischer Gegenstardsbe-
reiche, die den Mathematiker veranlaBt, "Strukturen" un-
.abh&@ngig von mathematischen Modellen zu untersuchen und
fiir die Untersuchung beliebiger Gegenstandsbereiche be=
reitzustellen.

Hier wandeln wir also durchaus noch auf Platos Spuren.
Hinzu kommt aber, daB mathematische Theorien (auch das
steht so in den nordrhein-westf&dlischen Richtlinien)
einen so hohen Leistungsgrad erreicht haben, "daB sie zur
Bewdltigung umfangreicher technischer, naturwissenschaft-
licher und Okonomischer Probleme, die mit empirischen
Mitteln allein nicht mehr losbar sind, entscheidend bei-
tragen. Mathematische Verfahren und Erkenntnisse bestim-
men daher die heutigen techmischen und gesellschaftlichen
Lebensbedingungen des Menschen in so hohem MaBe mit, dabB
ein Verstédndnis der geschaffenen Umwelt ohne mathematische
Bildung nur unzureichend méglich ist."

Daraus ergibt sich fiir den Mathematikunterricht folgende
Zielsetzung:

Der Schiiler soll in die Lage versetzt werden

- Zusammenhdnge zu erkennen bzw. herzustellen

- Problemstellungen systematisch anzugreifen und zu be-
arbeiten

- Denkmodelle und GesetzmdBigkeiten auf konkrete Situatio-
nen anzuwenden und die Grenzen der Anwendungsmdglichkeit
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einzuschédtzen

- rational zu argumentieren und objektiv zu urteilen

- Ergebnisse genau zu begriinden und Sachverhalte voll=
stdndig und iibersichtlich darzustellen.

Das geht natiirlich nicht ohne Kenntnis der grundlegenden
Begriffe, Gesetze, Techniken und Verfahren der Mathematik,
und das verlangt dariiber hinaus zum mindesten eine be-
grenzte Einsicht in die Bedeutung der Mathematik fiir unser
heutiges tdgliches Leben.

Die Unterrichtsgegenstdnde, an denen Verfahren geiibt und
Einsichten geweckt werden sollen, sind zum Teil "klas-
sisch" = wer will, mag das als "altbew#hrt" oder auch

nur “traditionell" interpretieren - ; zu einem guten Teil,
und das "gut" darf man durchaus wortlich nehmen, sind sie
aber auch recht "modern".

Natiirlich darf man hier auch zugestehen, daB gelegentlich
des Guten zu viel getan worden ist. So schraubt sich der
Anteil der viels geldsterten Mengenlehre, deren Bedeutung
doch gerade in der Vereinfachung der mathematischen
Sprech- und Argumentationsweise liegt, die aber oftmals,
weil sie zum Selbstzweck wurde, das genaue Gegenteil be-
wirkte (sagen wir, den Wald durch lauter Biume verdeckte),
auf ein verntinftiges und dem Schiiler zumutbares MaB zu-
riick.

Ohne die Beherrschung grundlegender Rechenfertigkeiten
und geometrischer Komstruktiomen, auch wenn deren Ein-
libung gelegentlich nicht gerade spannend ist, geht natiir-
lich nichts. Aber ebensowenig ist es damit getan. Sie

sind Mittel zum Zweck, man braucht sie, feuerzangenbowle-
méfBig gesprochen, halt "fiir spidter", um sachgerecht Analy-
sis, Analytische Geometrie oder Stochastik (sprich: Wahr-
scheinlichkeitsrechnung und Statistik) treiben zu kénnen.
Und wenn ein wenig von den "biirgerlichen" Rechenarten
hdngen bleibt, ist das ja auch nicht schlecht.

Mit Analysis, Analytischer Geometrie und Stochastik sind
die drei heute im wesentlichen verbindlichen Themenbe-
reiche fiir die Sekundarstufe II (wer mag, darf auch "Ober-
stufe" sagen) angesprochen.

Die Analysis mit ihren Teilbereichen Differential- und In-
tegralrechnung ist sicher der klassischste Themenbereich

hierunter. Eltern, die wdhrend ihrer Schulzeit mit diesem
Gebiet konfrontiert wurden, werden durchaus Ahnlichkeiten
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feststellen konnen, wenn sie ihren Kindern bei den Schul-
aufgaben, unter der Voraussetzung, daB die Kinder gerade
welche machen, iiber die Schulter sehen.

Bei der Analytischen Geometrie hingegen ist heute nur noch
der Name traditionell. Die Lehre von den Kegelschnitten,
die frither der Hohepunkt dieses Gebietes war und in ihrer
Geschlossenheit ein Musterbeispiel filir die Durchsichtig=-
keit und "eigentiimliche Faszination" der Mathematik ist,
tritt in ihrer "klassischen" Form kaum noch in Erscheinung.
Statt dessen spielen pragmatischere Gegenstédnde, ndmlich
Abbildungen und lineare Gleichungssysteme, mit dem iiber-
raschenden - oder "faszinierenden" - Ergebnis, daB mathe-
matisch zwischen beiden kein wesentlicher Unterschied be-
steht, eine erheblich grdfBere Rolle.

Sehr modern (nicht modisch, das ist wohl zu unterschei-
den) schlieBlich ist der dritte Themenbereich Statistik
und Wahrscheinlichkeitsrechnung, ein Themenbereich, der
dem Schiiler zeigt, daB auch der Zufall berechenbar ist,
und daB die Unmdglichkeit von gesicherten Aussagen iiber
den Einzelnen oder das Einzelne doch sichere Aussagen
iber die Gesamtheit zul&dBt. Hinzu kommt die steigende
Bedeutung dieses Themenkreises auch in nicht mathema=-
tisch=-naturwissenschaftlich=-technischen Disziplinen.

SchlieBlich muB der heutige Mathematikunterricht auch
Riicksicht mehmen auf die Entwicklung neuer technischer,
vor allem elektronischer Hilfsmittel und diese nicht nur
verfiighar, sondern auch durchschaubar machen.

Damit stehen wir aber bereits an der Schwelle eines ganz
neuen Unterrichtsfaches, ndmlich der Informatik.



NACHRICHTEN

" Odipus " im Jahre 1909 im neuen Gebidude des Kﬁnigiicheu

Gymnasiums zu Duisburg an der MainstraBe 10 :

Wir wissen jetzt, woher die in der Ausgabe der "blidtter"™
April 1985 abgedruckten Theater=-Bilder stammen. Die
beiden noch lebenden Abiturienten des Jahres 1911, Dr.
Hermann Steil und Dr. Helmut Achterath waren an der Auf-
fiihrung als Akteure beteiligt. Herr Dr.Steil antwortete.
Den Unterprimanern des Jahres 1909 weiterhin gute Gesund-
heit!

Unsere Toten seit 1983:

Prof. Dr. Hermann Seibert(27), * 4.9.06, + 8.1.83.
Apotheker Hans Dyck(28), * 20.6.06, + 24.2.83,

Dr. Horst HuBmann(52), * 28.1.31, + April 83.

OStR Dr.Hieromnymus Bohn(Lehrer), * 1.9.03, + 23.9.83.
StD Bruno Glinski(Lehrer), * 7.2.26, 25.9.83.

StD Fritz Stoppler(Lehrer), * 16.3.09, + 28.9.83,
Jirgen Christern(48), * 29.10.28, + 30.9.83.

Prof. Dr.med.Peter Schrépler(59), * 16.2.39, + 30.11.82.
P.-Bernd Liittringhaus(71), * 10.3.52, + 1983.

Dr. Friedrich Méller(29), =* 1.3.11, + 1983,

Dr.med. Franz Johne(29), * 6.12.06, + 1983

Prdses Karl Immer(Lehrer), * 28.5.16, + 3.1.84.
Direktor Kurt Schmitz(13), * 10.5.95, + 28.2.84,
Dr.Walter Fischer(23), * 20.11.03, + 3.3.84.
Prof.Dr.med. Erich Miiller(22), 19.1.03, + 14.4.84,
0StD Dr.Heinrich Abts(Lehrer), * 8.7.10, + 15.5.84,
RA Niko Lenz(55), 23.3.34, + 4.9.84,

Dipl.Ing. Bernhard Teipel(19), * 10.10.98, + 1984.
Dr.med.Horst~-Gilinther Weis(47), =* 27.5.25,I+ 1742385,
Pfarrer (k) Theodor Zeyen(36), * 26.5.16, + 22.2.85.

Prof. Dr.mont. Franz-Josef Weisweiler(49), * 7.7.28

=307
Prof.Regisseur Karl-Heinz Stroux(27), * 25.2.08

+ 2.8.85
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SATZUNG DES "LANDFERMANN-BUND" (Fassung vom 3.7.1958)
Vereinigung der alten Schiiler, der Lehrer und der Freunde
des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg e.V.

§1

Der "Landfermann-Bund" Vereinigung der alten Schiiler, der
Lehrer und der Freunde des Landfermann-Gymnasiums in Duis-
burg e.V. hat seinen Sitz in Duisburg und ist im Vereins-
register des Amtsgerichts Duisburg eingetragen.

)
Der Verein verfolgt ausschlieBlich und umnmittelbar gemein-
niitzige Zwecke im Sinne der Gemeinniitzigkeitsverordnung

vom 24. Dezember 1953.

Der Verein bezweckt insbesondere:

a) die Forderung der Belange des Landfermann~-Gymnasiums in
Duisburg und des humanistischen Gymnasiums iiberhaupt,

b) die Pflege des Gemeinschaftsgeistes unter den Mit-
gliedern,

c) die Errichtung und Unterhaltung eines Ehremnmales fiir
die gefallenen Mitglieder des Vereins.

§ 3

Etwaige Gewinne diirfen nur fiir die satzungsméBigen Zwecke
verwendet werden. Die Mitglieder erhalten keine Gewinnan-
teile und in ihrer Eigenschaft als Mitglieder auch keine
sonstigen Zuwendungen aus Mitteln des Vereins.

§ 4

Es darf keine Person durch Verwaltungsausgaben, die den
Zwecken des Vereins fremd sind, oder durch unverhidltnis-
méBig hohe Verglitungen begiinstigt werden.

§ 5

Mitglieder des Vereins konnen werden:

a) frithere Schiiler des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg,
b) Lehrer des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg,

c) Freunde des humanistischen Gymnasiums und insbesondere
des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg.

Uber die Aufnahme von Mitgliedern entscheidet der Vorstand.
Der Abgewiesene hat das Recht, die nichste Mitgliederver-
sammlung anzurufen, die iiber die Aufnahme endgiiltig ent-
scheidet.
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Folgende Satzung (1985) wird der Mitgliederversammlung
zur Genehmigung vorgelegt (Begriindung am SchluB) :

SATZUNG (1985) des "Landfermann-Bund", Vereinigung der
alten Schiiler, der Lehrer und der Freunde des Landfermann-
Gymnasiums in Duisburg e.V.

51

Der "Landfermann-Bund", Vereinigung der alten Schiiler,
der Lehrer und der Freunde des Landfermann-Gymnasiums in
Duisburg e.V., hat seinen Sitz in Duisburg und ist im
Vereinsregister des Amtsgerichts Duisburg eingetragen.

§ 2
Der Verein verfolgt ausschlieBlich und unmittelbar gemein-
niitzige Zwecke im Sinne des Abschnitts "steuerbegiinstigte
Zwecke" der Abgabenordnung, wobei der Zweck des Vereins
in der Forderung der Erziehung, Volks- und Berufsbildung
besteht.
Zweck des Véreins ist vornehmlich die Férderung der Be-
lange des Landfermann-Gymnasiums und der Vermittlung des
humanistischen Gedankengutes von der Wiirde des Menschen
und seinen Aufgaben in der Gemeinschaft.
Der Satzungszweck wird insbesondere verwirklicht durch
a) rege Kontakte mit dem Landfermann-Gymnasium und
unter den Mitgliedern sowie Unterstiitzung der
schulischen Bildung,
b) Vortragsveranstaltungen und Publikationen,
c) die Erhaltung des Ehrenmales fiir die gefallenen
Schiiler und Lehrer.

§ 3

Der Verein ist selbstlos tdtig; er verfolgt nicht in
erster Linie eigenwirtschaftliche Zwecke.

Mittel des Vereins diirfen nur fiir die satzungsmédBigen
Zwecke verwendet werden. Die Mitglieder erhalten keine
Zuwendungen aus Mitteln des Vereins.

§ 4

Es darf keine Person durch Ausgaben, die dem Zweck der
Korperschaft fremd sind, oder durch unverh&dltnisméBig
hohe Verglitungen begiinstigt werden.

§ 5
Mitglieder des Vereins konnen werden:
a) friihere Schiiler des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg,
b) Lehrer des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg,
c) Freunde der humanistischen Bildung und insbesondere
des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg.




SATZUNG (Fassung vom 3,7.,1958)

§ 6

Organe des Vereins sind:
a) der Vorstand,
b) der Beirat,

c) die Mitgliederversammlung.

9. /

Der Vorstand besteht aus dem ersten Vorsitzenden, dem
zweiten Vorsitzenden, dem Schriftfiihrer und dem Kassen-
wart. Die Vorstandsmitglieder sollen in der Regel friihere
Schiiler des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg sein.

Der Vorstand wird von der Mitgliederversammlung auf die
Dauer von zwei Jahren gew&hlt.

Der Vorstand ist beschluBfdhig bei Anwesenheit von min-
destens zwei Mitglliedern. Bei Stimmengleichheit entschei-=-
det die Stimme des ersten Vorsitzenden.

Gerichtlich und auBergerichtlich wird der Verein durch
mindestens zwei Vorstandsmitglieder vertreten, von denen
wenigstens ein Vorstandsmitglied der erste oder zweite
Vorsitzende sein miissen.

§ 8

Der Beirat, der aus mindestens scechs Mitgliedern bestehen
soll, hat die Vorstandsmitglieder zu beraten und zu unter-
stiitzen. Er ist zu wichtigen Sitzungen vom Vorstand ein-
zuladen.

Die Mitglieder des Beirates werden von der Mitgliederver-
sammlung auf unbestimmte Zeit gewdhlt, und zwar mit der
MaBgabe, daB sie = einzeln oder in ihrer Gesamtheit = von
einer Mitgliederversammlung abberufen werden konnen.

Zu dem Beirat sollen in der Regel gehdren der Leiter des
Landfermann-Gymnasiums in Duisburg und ein Angehdriger des
Lehrerkollegiums dieser Schule.

§ 9

Sy

In jedem zweiten Jahr findet eine ordentliche Mitglieder-
versammlung statt.,

Der Vorstand kann jederzeit eine auBerordentliche Mitglie-
derversammlung anberaumen. Mindestens zehn Mitglieder des
Vereins konnen schriftlich unter Angabe von Zweck und
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SATZUNG (1985)

Uber die Aufnahme von Mitgliedern entscheidet der Vor=
stand. Der Abgewiesene hat das Recht, die ndchste Mit-
gliederversammlung anzurufen, die iiber die Aufnahme end-
gliltig entscheidet.

26

Organe des Vereins sind:

a) die Mitgliederversammlung,
b). der Vorstand,
c) ggf. ein Beirat.

Sl

Der Vorstand besteht aus dem ersten Vorsitzenden, dem
zweiten Vorsitzenden, dem Schriftfiihrer und dem Schatz-
meister. Die Vorstandsmitglieder sollen friihere Schiiler
des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg sein.

Der Vorstand wird von der Mitgliederversammlung auf die
Dauer von zwei Jahren gewdhlt. Er bleibt so lange im Amt,
bis ein neuer Vorstand gewdahlt ist.

Der Vorstand ist beschluBféhig bei Anwesenheit von min-
destens zwei Mitgliedern. Bei Stimmengleichheit ent-
scheidet die Stimme des ersten Vorsitzenden.

Gerichtlich und auBergerichtlich wird der Verein durch
mindestens zwel Vorstandsmitglieder vertreten, von denen
wenigstens ein Vorstandsmitglied der erste oder zweite
Vorsitzende sein miissen.

S 8

S g

Ein Beirat kann gebildet werden. Er hat den Vorstand zu
beraten und zu unterstiitzen und ist zu wichtigen Sitzungen
des Vorstandes einzuladen.

Die Mitglieder des Beirates werden von der Mitglieder-
versammlung auf unbestimmte Zeit gewzhlt, und zwar mit
der MaBlgabe, daB sie - einzeln oder in ihrer Gesamtheit -
von einer Mitgliederversammlung abberufen werden konnen.

Dem Beirat sollen der Leiter des Landfermann—Gymn381ums
und ein weiteres Mltglled des Lehrerkollegiums dieser
Schule angehoren.

§ 9

S

In jedem zweiten Jahr findet eine ordentliche Mitglieder-
versammlung statt. ;

Der Vorstand kann jederzeit eine auBerordentliche Mit-
gliederversammlung anberaumen.
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SATZUNG (Fassung vom 3.7.1958)

Griinden bei dem Vorstand die Einberufung einer auBeror-
dentlichen Mitgliederversammlung beantragen.

Die Einladungen zu Mitgliederversammlungen erfolgen durch
die Post oder durch Bekanntgabe in einer Duisburger Tages-
zeitung, und zwar jeweils mindestens eine Woche vorher.

Die Abstimmung in den Mitgliederversammlungen erfolgt mit
einfacher Stimmenmehrheit der erschienenen Mitglieder,
soweit nicht in dieser Satzung etwas anderes bestimmt ist.

Uber jede Mitgliederversammlung ist ein Protokoll von
einem erschienenen Mitglied zu fiihren, das der Versamm-
lungsleiter bestimmt. Die Niederschrift ist vom Versamm-
lungsleiter und vom Protokollfiihrer zu unterzeichnen.

§ 10
Die Primaner des Landfermann-Gymnasiums in Duisburg sind
als Gdste zu den Veranstaltungen des Vereins zugelassen.

§ 11
Uber die HShe der Beitr#ge entscheidet die Mitglieder-
versammlung.

Der Beitrag ist bei Beginn des Geschidftsjahres fdllig.

§ 12
Das Gesché@ftsjahr des Vereins ist das Schuljahr.

$ 13

S

Der Austritt aus dem Verein ist nur zum SchluB eines Ge-
schédftsjahres zul&dssig. Er ist dem Vorstand schriftlich
mitzuteilen.

§ 14

Der AusschluB eines Mitgliedes aus dem Verein erfolgt,
wenn der Beitrag trotz Mahnung nicht gezahlt wird, durch
BeschluB des Vorstandes, bei unwiirdigem Verhalten oder bei
Zuwiderhandlung gegen den Zweck des Vereins auf Antrag

des Vorstandes durch BeschluB der Mitgliederversammlung.

915

Uber die Aufldsung des Vereins entscheidet eine Mitglie=
derversammlung bei Anwesenheit von mindestens der HHlfte
der Mitglieder mit 3/4 Stimmenmehrheit.
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SATZUNG (1985)

Die Mitgliederversammlung ist zu berufen, wenn mindestens
zehn Mitglieder eine Berufung schriftlich unter Angabe
des Zwecks und der Griinde dies verlangen.

Die Einladungen zu Mitgliederversammlungen ergehen
schriftlich mindestens eine Woche vorher.

Die BeschluBfassung in den Mitgliederversammlungen er-
folgt mit einfacher Stimmenmehrheit der erschienenen Mit-
glieder, soweit nicht in dieser Satzung etwas anderes
bestimmt ist.

Uber jede Mitgliederversammlung ist ein Protokoll zu
fiihren. Die Niederschrift ist vom Versammlungsleiter
und vom Protokollfiihrer zu unterzeichnen.

§ 10

Die Schiiler der beiden letzten Jahrgangsstufen des Land~-
fermann-Gymnasiums®werden als Gidste zu den Veranstal-
tungen des Vereins eingeladen.

§ 11

Uber die Hohe der Beitrdge entscheidet die Mitglieder-
versammlung.

Der Beitrag ist mit Beginn des Geschdftsjahres fdllig.

5§19 .
S
Geschdftsjahr des Vereins ist das Kalenderjahr.

519

Der Austritt aus dem Verein ist nur zum SchluB eines
Geschédftsjahres zuldssig. Er ist dem Vorstand schrift-
lich mitzuteilen.

§ 14

Ein Mitglied kann durch BeschluB des Vorstandes aus dem
Verein ausgeschlossen werden, wenn es mit mehr als zwei
Jahresbeitrdgen im Riickstand ist. Uber den AusschluB
wegen Zuwiderhandlung gegen den Zweck des Vereins oder
aus anderen wichtigen Griinden entscheidet die Mitglieder-
versammlung auf Antrag des Vorstandes.

§ .15

Uber die AuflGsung des Vereins entscheidet die Mitglieder-
versammlung bei Anwesenheit von mindestens der Hdlfte der
Mitglieder mit 3/4 Stimmenmehrheit,
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SATZUNG (Fassung vom 3.7.1958)

Ist die erste Mitgliederversammlung nicht beschluBfihig,
hat der Vorstand binnen Monatsfrist eine zweite Mitglie-
derversammlung einzuberufen, die in jedem Falle beschluB-
fdhig ist und mit 3/4 Stimmenmehrheit der erschienenen
Mitglieder entscheidet.

§ 16

Bel Aufldsung oder Aufhebung des Vereins ist das vorhan-
dene Vermdgen zu steuerbegiinstigten Zwecken, jedoch aus-
schlieBlich zum Nutzen des Landfermann-Gymnasiums in Duis-
burg, zu verwenden.

Beschliisse iiber die zukiinftige Verwendung des Vermdgens
dirfen erst nach Genehmigung durch das zustindige Finanz-
amt ausgefiihrt werden.

Duisburg, 3. Juli 1958

L

- Bescheinigung

Es wird hiermit bescheinigt, daB vorstehende Satzungs-
dnderung am 23. August 1958 in das Vereinsregister des
Amtsgerichts Duisburg eingetragen worden ist.

Duisburg, den 5. September 1958

gest. Amtsgericht Duisburg
Justizangestellter

als Urkundsbeamter der Geschidftsstelle.
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SATZUNG (1985)

Ist die erste Mitgliederversammlung nicht beschluBfahig,
hat der Vorstand binnen Monatsfrist eine zweite Mitglie=-
derversammlung einzuberufen, die in jedem Falle be-
schluBféhig ist und mit 3/4 Stimmenmehrheit der erschie-
nenen Mitglieder entscheidet.

§ 16

Bei Aufldsung des Vereins oder bei Wegfall seines bis-
herigen Zweckes f&dllt das Vermdgen des Vereins an die
Stadt Duisburg als Tr&dgerin des Landfermann-Gymnasiums,
die es unmittelbar und ausschlieBlich fiir gemeinniitzige
Zwecke, und zwar nur zum Nutzen des Landfermann Gymnasiums
in Duisburg zu verwenden hat.

%

BEGRUNDUNG FUR DIE VORGESCHLAGENE SATZUNGSANDERUNG :

Um unserem Verein auch weiterhin die Gemeinniitzigkeit zu
erhalten, ist eine Anderung der Satzung aus dem Jahre
1958 nach den Empfehlungen des Finanzamtes erforderlich
geworden. Das gilt insbesondere fiir den 1. Absatz in § 2.
Der vorgeschlagene Text dieses Absatzes entspricht jetzt
genau den Richtlinien des Gesetzgebers.

Bei dieser Gelegenheit wurde der Text der Satzung von
1958, der damals teilweise aus der Grindungssatzung im
Jahre 1926 iibernommen wurde, insgesamt neu iiberarbeitet.
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ADRESSENVERZEICHNIS und Datenschutz

Hinweise von Heinrich Kubeneck

Viele, sehr viele haben geantwortet. Besten Dank!

Leider sind einige Antworten ohne Absender eingetroffen.
Fiinf darunter "wollen keine Verbindung dieser Art" (Post-
stempel: K6ln 11.5.85; Duisburg 12.5.85; Duisburg 14.5.85;
Duisburg 17.5.85; Duisburg 4.6.85). Die Namen kann ich
leider nicht streichen, weil ich nicht weiB, wer diesen
Wunsch ge#duBert hat. Einer (Poststempel Duisburg 27.9.85)
"will kein Mitglied sein, ist aber bereit, von Zeit zu
Zeit zu spenden". Nehmen Sie es mir bitte nicht iibel,
wenn Sie jetzt wieder einen Fragebogen bekommen, obwohl
Sie ihn nicht mehr haben wollen. Im iibrigen erhalten aber
alle, die bisher noch nicht geantwortet haben, wieder eine
Aufforderung (mit rotem oder gelbem Punkt). Ich bendtige
Thre Angaben, um dem Datenschutz zu geniigen. Haben Sie
bitte deshalb Verstédndnis fiir meine hartnidckige Art, Sie
zu fragen, ob und evtl. wie Sie im Adressenverzeichnis
erscheinen mdchten.

Gegen Ende d.J. mochte ich dann die Erfassung der Daten
abschlieBen und damit beginnen, das Verzeichnis vorzube-
reiten, damit es dann im Laufe des nichsten Jahres er-
scheinen kann.

Dieser Ausgabe der "blatter" werden wieder Zahlscheine
beigefiigt, um Ihnen die Uberweisung Thres Beitrages oder
Ihrer Spende fiir das Jahr 1986 zu erleichtern.

Der Jahresbeitrag betridgt zur Zeit immer noch DM 10,--
fiir "gestandene" Mitglieder und DM 5,-- fiir Mitglieder,
deren Ausbildung noch nicht abgeschlossen ist. Beitrige
und Spenden sind steuerabzugsfdZhig. Benutzen Sie bitte
die beiliegenden Formulare. Der Einzahlungsbeleg gilt als
Spendenbescheinigung bis zum Betrage von DM 100,--. Selbst-
verstédndlich geht Thnen eine gesonderte Spendenbescheini-
gung zu, wenn Sie mehr als DM 100,=- spenden.
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