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400 Jahre Gymnasium Duisburgense - Landfermann-Gymnasium

vor 1280 —1559 Schola Duisburgenals
L5589 — 1563 Novum linguarum et philosophiae Gymnasium
1563 — 1634 Lateinschule
1634 — 1821 Gymnasium Duisburg
1821 — 1885 Stiftisches Gymnasium
1885 —1918 Kianigliches Gymnasium
1918 — 1925 Staatliches Gymnasium
1925 — 1945 Staatliches Landfermann=Gymnasium
seit 1945 Staatliches altsprachliches Landfermann«Gymnasium

1958 Zum Jubilium der Schule herausgegeben



Worte Landfermanns rur humanistischen Schule

«Es gibt auch eine unmittelbare Eintibung zu der speziellsten Lebenss
thitigkeit des Einzelnen. Solche Einiibung ist unerliflich und hod=
léblich, wenn sie an cine freye allgemeine Bildung zu redchter Zeit
sich anschlieBt, aber unheilvoll und verderblich, wenn sie dieselbe
itberspringen, oder gar an deren Stelle sich setzen und die allgemeine
Entwicklung des Geistes und Gemiithes als fiberfliissig verdringen
will. Aerger als dic schmiihlichste Verstimmelung des Leibes ist
dieser Frevel an dem heiligen Recht der Jugend auf allgemeine
Entwicklung; denn sie verstimmelt, sie erstidit die Seele. Doch
Duisburgs wadiere Biirger wissen wohl, daB die Schule solche Eins
fibung nicht geben kann, welche nur die Routine des spiiteren Lebens
mit Erfolg gewihrt; sie wilssen, daB die Schule, auch wenn sie
kiinnte, sie nicht geben diirfte, ohne sich hart an der ihr anvertrauten
Jugend zu versiindigen. Wir wiinschen unsere Ziglinge alle geschickt
und anstellig zu jeder ehrenwerten Thitigkeit zu entlassen, wir
hoffen, der Erfolg wird unser Streben nicht fruchtlos lassen; aber
su jener liberellenden Verpfuschung der Jugend wird diese Anstalt,
auch das hoffen wir, nie sich erniedrigen.”

Aus einer Schulrede von 1835
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Das altspradchliche Gyvmnasium in unserer Zeit

DAS JUBILAUM UNSERER SCHULE fordert nicht nur zum Riickblide awf. sondern lenkt
den Blick auf die Zukunft und stellt uns vor die Frage: Wozu schicken wir unsere Kinder noch
auf das altsprachliche Gymnasium? st es Oberhaupt noch zeitgemi@?

Die Gegenwart ist gekennzeichnet durch die Technik, ohne die unser Leben gar nicht mehr
miiglich ist. IThr mu€ daher unsere panze Aufmerksamkeit und Firderung gelten. [a, wir sind
sogar bestrebt, immer mehr Lebensbereiche der technischen Baarbeitung zuzubilhren. Eine
immer grijbere Spezialisierung st die Folge, und die Gefahr wiichst, daR die technische Leis
stung Ziel auch unseres Denkens wird, anstatt Mittel zu blelben. Je mehr nun der Nachwuchs
in die technischen Berufe dringt, um so mehr mui die Forderung ausgesprochen werden, dai
die Arbeit an der Technik geadelt werde durch die Frage nach dem Mensdhen. Fir sie aber mui
das Verstindnis schon vor Beginn der Spezlalausbildung gewedkt sein.

Wo lernen also unsere Kinder, den Menschen in das Zentrum ihees Denkens zu stellsn i
nicht die Maschine? Sie lernen es auf der Sahiule, deren Hauplaufé;u_br ja darin besteht. das
Verstindnis zu wecken flir das Verhilinis von Person und Sache zueinander, Hier wird der
junge Mensch den verschiedenen Lebensberelchen in beispielhaften Ausschnitten gegeniiber-
gestellt, um an ihnen sich selbst, selne Stellung zur Welt und seine Aufgaben kennenzulernen:
Dem sprachlichen Bereich als mitmenschlicher Verstindigung: dem geschichtlidhen als Klirung
der eigenen Vergangenheit: dem naturwissenschaftlichen zur Einfiihrung in den gesetrlichen
Aufbau der Welt und in ihre technische Bewdltigung: hinzu tritt der kisrperliche Bereich,
weil ohne korperliche Ordnung” der Mensch keine ihm gestellte Aufgabe erfilllen kann:
schlieflich der musische Bereich,



Dieses Bildungsziel zu erreichen, ist in besonderem MaBe von seinen Voraussetzungen
her das altsprachliche Gymnasium geeignet. Denn die Kenntnis des Menschen, d. h. die
Selbsterkenniniz erfolgt liber das Kennenlernen der eigenen Kultur, und die charakeeristischen
Merkmale, die die antik-abendlandische Kultur von anderen unterscheiden, sind Leistungen
der Griechen und Rémer: Die zentrale Stellung des Mensdhen in der Welt, das Leben als eine
Aufpabe im Zusammensein mil den anderen Menschen und die Ordnung der Welt in Recht
und Staat. Die beiden Ficher, Griechisch und Latein, sind auf dem altsprachlichen Gymnasium
charakteristizche Ficher. Aber nlcht, weil sie bel der Versetzung Ins Gewlidht Fallen, sonderm
well die obenpenannten Merkmale und Gesichtzpunkte alz Leitlinle alle Fidher der Schule
durdhziehen und so den inneren Zusammenhang der gesamten Schularbeit schaffen: Die Idee
von der Geordnethelt der Welt, in fhr der Mensch in seiner ganzen Wirkungshreite, mit dens=
kendem Werhalten zu der Welt und mit verantwortlicher Tatigkelt filr sle, d. h Fir selne
Mitmenschen.

Dag die Griechen und Rimer die Grundlagen des Abendlandes geschaffen haben, wird nies
mand leugnen. Micht so allgemein bekannt ist die Tatsache, daB nur im Abendland diese
Fundamentsteine der Antike immer wieder das Objekt erneuter Untersuchung gewesen sind,
um ein neues Gebiude darauf zu baven, und da daraus dann jeweils die grofen nationalen
Leistungen der europdischen Vislker erwachsen sind. Darum ist nur das Abendland die .Kultur
der Renaissancen”, Das Zuriidkgehen zu den Urspriingen ist die dem Abendland gemiBe Form
des Bildungsvorganges.

Aus dieser Tatsache ergeben slch gerade Hir die neueren Sprachen gute Mibzlichkeiten. Una
sere auf der hiheren Schule gelehrten neueren Spradhen bestehen aus der Grundlegung in der
lateinischen Sprache und Kultur und aus der eigenstindigen Weiters und Aunsgestaltung bis
zur Gegenwart. [e mehr die Sdhiiler in antike Sprache und Kultur eingedrungen =sind, um so
besser kiinnen sie am neusprachlichen Stoff das Eigenstindige vom Ubernommenen abheben
und iiberhaupt erst zu seiner vollen Wiirdigung vordringen.

Die Einwirkung der Antike, vor allem der griechischen, und die Avseinandersetzung mit ihr
geschah ohne Unterbrechung zwei Jahrtausende hindurch und geschieht heute nodh auf einer
Fiille von Gebieten. Darum ist der Bildungsvorgang immer ein Zusammensehen von Gestern
und Heute, da Kenninis und Erfahrung nur aus dem Erleben wachsen kénnen, das hinter uns
licgt, Ohne diese Erfahrungen kann der Mensch seine Gegenwart nicht verstehen und aus ihr
die Zukunft nicht gewinnen. De Frage mag sein, wie weit der Blidk zuriickreichen mu, um
die Gegenwart zu Féedern. Jedenfalls so weit, daB die Urspriinge der Ideen gefafit werden,
die die Gegenwart noch heate entscheidend ge:tt.nlr:en- Das ist fiir uns die griechisch=romisdve
Antike, und der Strom der Ideen von der Antike in die Gegenwart hinein ist so breit, daf wir
von einer Einheit der Kultur sprechen kiinnen, Zwischen Homer und Goethe liegen nicht zwel
Kulturen, die in Konbinuitit ruemander stinden, sondern eine, die immer neve Auspragungen
ihrer Grundlage gestaltet hat. Darum ist auch die Lainge des Zeitablaufes keim Arpument
gegen diese Einheit. Seien wir vielmehr stolz auf die Vielfiltigkeit der Triebe aus gleicher
Wurzel, eine Tatsadhe, die die Kulturen des Orients nidht kennen.

In dieser Weise Antike und Abendland als Einheit zu sehen, ist echte geschichtliche Sicht. Es
gibt aber noch eine zweite Art der Berichung nach riickwiirts, ndmlich einfach in der Vergan-=
genheit zu suchen, wo ebenfalls der Bildungsvorgang auf der Antike aufgebaut wurde. Die
Zeitabschnitte, in denen das geschah, hat man als Perioden des Humanismus bezeichnet und
so nennt man auch noch heute die ganze anf die Antike bezogene Bildungsarbeit Humanismus.
Darum haftet dem Begriff noch immer das Riidewirtsgerichtete anm, als ob er eine Abkehr von
der Gegenwart bedeute. Das Wort, in seiner heutigen Form eine Bildung aus dem 18. Jahr=
hundert, stammt von dem lateinisdven Wort humanus und hat dusch eine Umbildung in
der italienischen Renaissance seine Bedeutung gewonnen. Man bezeichnete damals mit dem
Wort Humaniora® das Studium der Dinge, die nicht zur Bewidltigung der tiglichen MNotwen-
digkeiten gehfrten, sondern dariiber lagen, alse  menschlicher” waren. Im Laufe der Zeit ist
das Wort Humanismus durdy viele neus Inhalte so sdallernd gewarden, dal man es am besten
ganz aus dem Gesprach 1iGt. Wenn es in Verbindung mit einem Thema der Schule genannt
wird, bezeichnet es sinnvollerweise eine Bildungsidee und keine Weltanschanung, audh ist nicht
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als geheimes Ziel ein Rellgionsersatz angestrebt. Es kennzeichnet die Bildungsidee, die auf
dem Bildungsgut der Antike aufbaut, in der Uberzeugung, dort grundsitelich dem Menschen
auf die Spur zu kommen, ohne Beimischung von Sichtwelsen, um mit der Erkenntnis aus dem
Blick nach riickwiirts zur Tat zu gelangen mit dem Blick nach vorwiirts,

Auch der Name Humboldt hat heute nur mehr historische Bedeutung und kennzeichnet die
Grindlage des heutigen altsprachlichen Gymnasiums nicht mehr. Der Charakter des absoluten
MaBstabes, den er den Griechen beigelegt hatte, ist von der historischen Wissenschaft des
19. Jahrhunderts widerlegt worden. Die Griechen waren nicht die ersten Kulturschépfer, und
es gibt zwischen den groBen Kulturen keine Gradunterschiede, Auch haben die Gricchen aus
dem Orient und Agypten ohne zo zigern dibernommen und gelernt, wo es thnen gut schien.
Aber der Punkt, der uns hier angeht, und der uns von der falschen zur echten geschichtlichen
Sehweise zurtickfithrt, ndmlich das Menschenverstindnis der Antike, das der Kristallisationsz=
punkt des ganzen Abendlandes geworden ist, dies Menschenverstindnis st einrig und allein
griechische Lelstung. Darum sind die Griedhen filr uns, im Hinblick auf unser heutiges Bild der
freien Persfnlichkeit, auf das wir mit Recht stolz sind, der absolute Anfang.

Dieses neue Verstindnis des Menschen duflert sich im Verhiltnis zur Welt. Der Mensdh steht
ihr als Subjekt gegeniiber und fragt nach der Beschaffenheit alles Seienden im einzelnen, nadh
seiner Zusammenerdnung und Herkunft. Er fragt schlieBlich nach seiner eigenen Stellung in
der Welt und nach dem Ziel und Zweck des Ganzen. Dieses Fragen nennen wir das wissens=
schaftliche Verhalten zur Welt, dem es einfach um die Wahrheit geht. Wahrheit aber ist die
eine groBe Zusammenordnung, die die ganze Welt unter cin Gesetz stellt, die Idee vom gitts
lichen Ordnungsdharakter der Welt, Dieser innerste Beweggrund der Wissenschalt, Gewill
heit von dem zu erlangen, was man als Idee schon in sich trigt, lst urgriechisches Anliegen,
Aber nur diese griechische Wissenschak hat zu den Erkenntnissen der heutigen Zeit und ihren
technischen Folgerungen gefiihrt. Sie vollzieht sich mit Hilfe des begrifflichen Denkens, das
ebenfalls erst von den Griechen entwidkelt worden ist. Thre Todhter glelchsam ist die Technik,
als Umsetzung der Wissenschaft in Arbeitsleistung zur Gestaltung der Welt nach einem Ords
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nungsprinzip, Die entscheidenden Gesichtspunkte, die das Abendland von Anfang an kenn-
seichnen gegeniiber anderen Kulturen, und die mit der Ausbreitung des abendlandischen Eins
flusses ihren Weg iiber die ganze Welt genommen haben, sind demnach griechischen Ur-
sprungs: Das Menschenbild, die Wissenschaft, das Denken, die Technik, der Staat, Darum hat
das altsprachliche Gymnasium auch heute nicht nur das Recht, sendern die Picht, bei den
Criechen anzusetzen. Es ist keine Fachschule Fiir Juristen und Altphilalogen, sondern die Schule,
in deren Arbeit der Mensch in der proften Breite seines Vermigens und auch des Versagens
sichibae wird., Auf den von der Antike formulierten Bereichen mensdilicher Lebensiuferung
aufbanend, werden erst die in moderner Zeil nen entdedkten Bereiche in ihrem Gewidcht im
Verhiltnis zum vollen Menschseln verstindlich: Das Unterbewufite, dag Dimonische, das
Triebhafte: Berelche, die, allein betrachtet, ru sinem verzerrten Menschenbild fihren misgen.
Wir nelgen heute zweifellos zu {hrer Uberbewertung, weil wir daraus eine Minderung der
YVerantwortlichkeit fiir unser Tun erhoffen, und wir haben dringend niitig, den Verstand als
verantwortliches Regulativ unseres Handelns wieder in seine Pllichten einzusetzen.

Fiir das cltsprachliche Gymnasium sind nadh diesen Uher]egungen folgende Themen ents
scheidend fiir die Bildungsarbeit:

STAAT: Wie eine gute Demokratic aussieht und weldhe Get'ahren ihr drohen.

POLITIK : Was jeder Mensch tun muB, um den Staat zu erhalten, ohne sich selbst zu verlieren.
PHILOSOPHIE: Wo der Grund und das Ziel der Welt liegt und weldhe Stellung der Mensda
in ihr hat.

LITERATUR UND KUNST: Welchen Sinn cine dichterische und kiinstlerische Aussage hat und
welchen Wert sie Fir den Einzelmenschen gewinnen kann.

Digas Probleme sind nicht ein fir alle Mal [8zbae; daher gibt es auch keine Patantanwelsung,
sie ri ldsen. Jede Feit muf diese Fragen neu durchdenken, und dazu dienen die vorhandenen
Lisungsversuche als Hilfsstellung, von den griechischen angefangen, Darum werden auch aus
der grofen Fille der griechischen Schriftsteller diejenigen ausgewdhlt, die diese Fragsn zu
ihrem Leitthema machten und deren Antworten auf die Frage nach dem Menschen durdh ihre
Grundsitzlichkelt bis auf den heutigen Tag an Wirkung nichts ecingebiiBt haben:

HOMER 148t den Menschen aus ungestirtem Verhiltnis rum Gittlichen in urspriinglicher
Unmittelbarkeit handeln und ordnet die Fiille der Welt durch iiberlegene dichterische Kom-
position.

HERODOT gestaltet die Vielfiltigkeit der Umwelteindriicke geographischen und geschichi-
lichen Charakters als erster unter einer einheitlichen ldee: Der gebildete Mensch {der Hellene)
setzt sich schlieBlich gegen den ungebildeten {den Barbaren) durch, und wer die ihm gesetzien
Schranken nicht sieht oder mifachtet, verfillt dem Unlergang,

THUKYDIDES untersucht ein beispielhaftes Einzelereignis, den peloponnesischen Krieg, nach
AnlaB und Ursache und entdedst die sich immer gleichbleibende MNatur des Menschen als
Triebfeder allen Geschichisfortganges.

DIE TRAGUODIE macht die existentielle Gebundenheit alles Menschseins an die Entscheiduns
gen der Gottheit dem Zuschauer am stellvertretenden Dramenhelden sichtbar; dabel sehen
wir heute mehr den personalen Bereich der Gebundenheit, wihrend die Griechen den Schidke
salsbereich noch iiberocdneten.

PLATON fordert das grundsitzliche Denken iiber sich selbst als Voraussetrung des Handelns
und zeigt in Sokrates den Menschen, der bereit ist, fiir die aus dem Denken sich ergebende
Konsequenz mit dem Leben ainzustehen.

Drazu kommen die romizchen Schriftsteller, die als erste den Weg nach Griedhenland gegangen
sind, um sich die gesamtmenschliche Grundlegung zu erwerben Ffiir ihre ocigene Aunfgabe:
Cicero und Livius, Vergil und Horaz. Letztere zeigen auBerdem schr deutlich, daB eine grofe
Leistung auch entstehen kann, chne daf man bewult anders sein will als die Vorginger.
Tacitus schlicBlich lehrt, daf der Verlust der Freiheit im Staat die niedrigen Regungen des
Menschen férdert. Sein Bof nach der Perstnlichkeit in der Zeit des Niederganges cines Volkes
hat gerade heute mehr denn je eine ganz starke bildende Kraft.

Diese Bildungsgliter wirksam zu machen, geschieht durch die Sprache. Wire das Ziel der
Arbeit nur elne Kenntnisvermittlung stofflicher Art, dann wiirde eine Ubersetzung villig aus-
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relchende Dienste leisten. Das Entscheidende aber an einem Bildungsvorgang ist die geistige
Auseinandersetzung, das Behaupten seiner selbst am gleichwertigen Gegeniiber, das nur dem
Besseren zu weichen bereit ist. Eine Ubersetzung und gerade eine gute, ist schon das Ergebnis
elner Auseinandersetzung. Dem Schiiler soll aber nicht die Halfte der Arbeit schon vorher abe
genommen werden.

Beim Aneignungsvergang brauchen wir auf die Formalen Bildungswerte, wie Genauigkeit,
Selbstkontrolle, Kenntnisbewihrung nidht einzugehen; sie verstehen sich von selbst und gelten
fiir jede ernste Arbeit, auf welchem Gebiet auch immer. Der Bildungsvoergang am griechischen
Crriginal geht so vor sich, dal der Lernende anmgeleltet wird. nach den menschlichen Veorauss
setzungen zu fragen, die eine Sitwation ergeben, und nach den Beweggriinden filr das Handeln
der aufiretenden Personen, Indem er sich in sic hineinzuversetzen sucht, erwiichst das Vers
stindnis und die Bewertung. Der Kern des Unterrichts am altsprachlichen Gymnasium |st
Sprachunterricht. Das heift aber nicht ,literarischer™ Unterricht, und es geht nicht um stilistis
sche und dsthetische Werte, sondern um die in ihnen liegenden existentiellen, d. b, um saolche,
die in die Persinlichkelt des Lernenden eingreifen. Dies kann aber nur ein Subjckt, ein
Mensch oder eine geistige Aussage in Wissenschaft oder Kunst, Nur in dicser Ebene pibt es
ein Gesprich als Form gegenseitiger Beelnflussung. In der Schule geschicht es als Gesprich
zwischen Literaturwerk und Schiiler, wobei der Lehrer den Schiller unterstiitzt, Spranger sagt:
«Jeder Unterricht, der nicht ausschlieflich auf die Kenntnis von Naturphinomenen pericheet
ist, zielt eigentlich auf Menschenkenntnis in engster Verbindung mit ganz konkreter Selbst=
erkenntnis hin.” Je mehr also ein Unterrichtsstoff in die Persénlichkeit einpreift, d. h. zur
Selbsterkenntnis und danach Selbstgestaltung anleitet, desto bildender ist er, woraus sich
dann auch eine Rangstufung der Unterrichtsstoffe ergibt.

Bel der Arbeit an den Bildungsgilitern springt die Bildung nicht plotzlich heraus wie Athens
aus dem Haupte des Zeus, sondern wiichst langsam, d. h. der Schiiler soll und wied sich bei
einzelnen Themen angesprochen fithlen, fhnen zustimmen oder sic ablehnen, jedenfalls aber
mit seiner ganzen Persbnlichkeit Stellung nehmen. Hiee wird klar, da@ rezeptives Verhalion
allein noch keinen Bildungswert enthilt. Einige soldher Themen, beliebip herausgesriffen,
sollen hier wenigstens formuliert werden: Die Verbindung zwischen Gegenwart und Antike
ist nicht nur sehr eng, sondern die Probleme sind weitgehend die gleichen.

Trotz der heftigen Feindschaft gegen die Barbaren waren die Griechen in der Lape, im einzel-
nen Gegner den Mensdhen zu schen und zu achten, eine Eigenschaft, die spiter bei den Riémern
zur Grundlage des Staates wurede.

Nie gaben bei den Griechen die Objekte oder die ,Umstinde” den Ausschlag bei ciner Situas
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tion, sondern immer nur der mit seiner ganzen Persdnlichkelt in die Verantwortung eintretende
Mlensch.

Scheinbar im Widerspruch zu ihrem Bild des denkend und handelnd iiberlegenen Mensdhen
haben die Griechenm ihre fraglose Abhingigkeit von der Gotthelt erkannt und: als  tragische
Schuld” dichterisch gestaltet.

Im Laute des Unterrichtes treten langsam die einzelnen Elemente in Verbindung sueinander,
und der Lernende hat die Méglichkeit, aus ihnen Bildung zu gewinnen, d. h. er wird in zunch-
mendem MaBe vom Denken und Usteilen, von den WertmaBstiben und den Antricben zum
Handeln der zu ithm sprechenden antiken Autoren becinfluft, Der Ausgangspunkt ist immer
eing Beeinflussung, d. h. ein Lernen, das iiber die echiz Aneignung sur Verwirklichung strebt.
Die Bildung betrifft immer den ganzen Menschen und ist das auf Kenntnis aufbavende Ein-
stchen ftir das in geistiger Eméscheidung als richtig Erkannte und das verantwortungsvolle
Bejahen der Konsequenzen.

Zum Abschlu fragen wir nun noch einmal: Warum schicken wir also unsere Kinder noch auf
das altsprachliche Gymnasium? Weil wir die Verbindung der Einzelkenntnisse durch eine Idee
Fiir wertvoller halten als ihre Anhdufung; weil wir die Ordnung der scheinbaren Fille der
Erscheinungen, Gedanken und Bestrebungen unter einen einheitlichen Gesichbspunkt fiir ents
scheidend halten, um in der Gegenwart den Kopf {iber dem Wasser zu halten,

Dieser Gesidhtspunkt ist der gesdhichtliche, der Antike und Abendiand in eins sieht und die
grundlegenden Leistungen und Probleme der Gegenwart, Menschenbild, begriffliches Denken,
Wissenschaft, Technik aus ihrer Herleitung werstandlich macht. Wir schicken umsere Kinder
darum gerade auf das altsprachliche Gymmnasium, weil es die geistige Einheit von Antike und
Abendland zur Grundlage seiner gesamten Arbeit macht und darum ganz besonders filr das
Zurechtiinden In der Gegenwart Hilfe leistet. Es gestattet grundsitzlidher nach dem Mensdhen
zu fragen und elnen Bildungsbepriff aufzustellen, der micht zu hoch gessheaubt ist, aber auch
auf der anderen Selte nicht nur die Begriffe ,Ausbildung™ oder .Kenntnis” im Blick hat. Wir
glauben ez wapen zu diirfen, ein ,Leithild” anfrustellen. Es hat gerade in nicht allzu ferner
Vergangenheit mehrere Leitbilder gegeben, die alle mit dem Anspruch auf abzolute Geltung
auftraten und die alle einseitig waren. Unsere Formulierung wird auch einseibig sein, weil sie
nur den diesseitigen Bereich umfaBt und weil sie das dristliche Menschenverstindnis nicht
einschlieBt, was im Zusammenhang dieses Themas unsere Kompetenz iiberschreiten wiirde.
Aber wir sind der Uberzeugung, dall aus der Kenntnis des Griechischen am chesten eine Aus-
gage iiber den Mensdhen gemadht werden kann, die der Wirklichkeit nahekommt und sich von
Sichtweisen und Voraussetzungen freihalt:

Menzch ist der, der ernsthaft bemilht Ist, seime Perstnlichkeit voll ausruprigen, Er arbeitet an
diesem Ziel, Indem er sein Tun der Kontrolle des Denkens unterwlrft und bereit ist fiir die
Folgerungen ohne Einschrinkung einzutreten. Er ist sich der unldslichen Abhingigkeit von
tibergesrdneten Bindumgen bewuBt und gestaltet in diesem BewulBtsein sein Handeln in Ver-
antwortung fiir die ihn umsdhlieBende Gemeinschaft. Er bejaht die Spannung von Freiheit und
Bindung.

Wer diese Umsdhreibung denkend sich zu cigen madht, filr sein Verhilinis zu seinen bMit=
menschen die Folgerungen zieht und sich der Tatsadhe bewuBt bleibt, daf irdisches Flanen und
Handeln irdisch bleibt und der Gaade bedarf zur Wirksambeit, von dem diirfen wir sagen, dal
er die bestmiiglichen Voraussetzungen hat filr die Ausgestaltung und Bewiltigung seiner
eigenen Gegenwark.

Er wird der Gefahr, in der Arbeit unterzugehen, leichter entgehen, da er thre Einordoung in
den Sinnzusammenhang fiberblickt; er wird dem privaten Bereich der Bezlehungen von Mensch
ru Mensch und der Familie sein Gewicht lassen als Kraftquell fiir die Arbeit; er wird am
kulturellen Bereich als echter Leistung schipferischen Menschentums fordernd und selbst ge=
winnend teilnehmen; in allem wird er sich seiner irdischen Begrenzung bewuiSt bleiben. Darum
wird er den Anforderungen der Arbeit eher gewachsen sein und darum wirksamer zur Bes
wiltlgung der Zukunft beitragen als derjenige, der glaubt, daf im HichstmalE an Kenntnis, in
der Perfektion der Arbeit und im Beschriinken auf den cigenen Fachbereich die grifte Hoff=
nung beschlossen sei, Gerhard Fries, StE



Zum Jubilium des Landfermann=Gymnasiums

UNSERE FESTSCHRIFT BERICHTET von der Geschichte einer der iltesten Schulen des Landes
NordrheinsWestfalen. Sie will ein Bild geben von den groBen Aufgaben, Sorgen und Miihen,
aber auch von den Erfolgen und der in die Weite des niederrheinischen Raumes wirkenden
Strahlkraft einer Bildungsstitie, die als Gymnasium Dulsburgense auf eine fast 700jihrige
Arbeit an der Jugend zorfideblidkt und in diesen Oktobertagen ihr 400jiheiges Jubiliom als
humanistisches Gymnasium begeht. Es ist gewiB eine grofie Freude flir das zur Zeit titige
Lehrerkollegium wie fir die im Jubiliumsjahr aktive Schiilerschaft, Zeugen und Triger dieser
festlichen Erinnerung zu sein. Stirker aber und wirksamer noch werden in einem Fiir die
Sehulgesdhichte so bedeutsamen Zeitpunkte die Gefiihle der Dankbarkeit und der Besinnung
in uns lebendig. Tiefe Dankbarkeit scholden wir vor allem dem gnidigen Gott, der unsere
Schule durch die beweglen Jahrhunderte, inshesondere die letzte aufwiithlende Epoche unserer
Geschichte erhalten und ihr eine ununterbrochene Wirksamkelt gestattet hat. Dankbar sind
wir dem Lande Mordrhein=Westfalen und seinen KulturbehBirden, die seit 1881 das Landfers
mannsGymnasium als staatliche Schule in ihre besondere Obhut genommen haben. Unser
Dank gebithrt nicht zuletzt der Heimatstadt Duisburg und seinen Biirgern, die in diesem
Zentrum der Industrie den hohen Wert einer humanistischen Bildungsstitte klassischer Pri=
gung fiir die geistige Formung der Jugend erkannt und mit Verstindnis gepflegt haben. Fs
beweist gesunden Biirgersinn gegeniiber den Fragen der Schulbildung, dak gerade in unserem
Jubiliumsjahr, in dem wie allerorts so auch in unserer Stadt die kritische Auseinandersetzung
iiber die Form der hitheren Schule mit aller Intensitit weitergefiihrt wird, die Zahl der anges
meldeten Sextaner am klassischen Landfermann«Gymnasium nicht unerheblich gestiegen ist.
De in dieser Tatsache liegende Anerkennung der starken geistigen Formkraft unserer Schule
form durch die Biirgerschall, die sich im Gegensatz zu manchen fehlgeschlagenen Experimenten
anderer Stidte und Linder diesen Bildungsweg in seinen wesentlichen Merkmalen rein wie
am ersten Tage erhalten hat, legt unserem Gymnasium eine tiefe Verpllichtung ru stindiger
Besinnung auf. Die Blitter dieser Festschrift sollen darlegen, daB das LandfermannsGyms
nasinm seine Bildungsarbeit am jungen deutschen Menschen immer noch auf dem Urgestein
des abendlindischen Kulturgutes aufbaut und in einer Zell, die audch padagogisch so unsicher
geworden ist, von seinen Kernfiichern nicht abpehen darf. Fs wird weiter seine Schiiler in
eine strenge geistige Zucht nchmen. Die Interpretation der besten Werke der klassischen
Literaturen erfiillt freilich nur dann ihren eigentlichen und letzten Sinn, wenn sie durchzus
stofien vermag zu dem zeitlos giiltigen Kern des Humanum, Hybris wire es allerdings, wenn
wir bei aller Uberzengung vom Werte der antiken Kultur die berechtigten Forderungen vers
nachlissigten, die das moderne Zeitalter an die Schule stellt.  Denen, die glauben, dem alts
sprachlichen Gymnasium hier einen Vorwurf machen zu miissen, miige als Antwort nur der
Hinweis auf zwel Tatsachen geniigen, deren erste — man beadhte z B. die Berufsangaben in
der Abiturientenliste 1959 — sich zahlenmiBig erhiirten 1382 in jedem Jahr zieht eine bes
trichtliche Anzahl unserer Abiturienten hinams, um sich dem Fachstudium der Ingenienrs
wissenschaften, der Physik, der Chemie zu widmen. Sle beginnen, wie die technischen Hoch=
schulen und Universititen berichten, als gern gesehene und gut geriistete Studenten dort Lhre
wissenschaftliche Ausbildung. Und zweitens bestitizen uns die fiihrenden Minner der Wirt=
schaft in unserem Industriezentrum, daB sie unseren Reifepriflingen mit ihrer am klassischen
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Gymnasium gewonnenen Denkschulung und Allgemeinbildung mit Anerkennung gepeniiber
stehen, Sie erkennen in der so heftig entbrannten Auseinandersetzung diber die Reform der
hiheren Schule immer wieder an, welche zur Ausbildung ihrer Fiihrongskrifte notwendige
Vorarbeit gerade am altsprachlichen Gymnasium geleistet wird, und wiinschen dringend, daf
sein allgemeinbildender Charakter nicht durch Merkmale einer Fachschule verwassert wird.
Micht die Stundenzahl der naturwissenschaftlichen Fidver ist letzthin fiir den Bildungsecfolg
entscheidend, sondern die Griindlichkeit eines exemplarischen Lernens in allen Fidhern. Dank=
bar sei in diesem Fusammenhange daraof hingewiesen, daB in diesem Jahre das Land Nords
rheinsWestfalen eine {iberraschend hohe Summe der Schule zur Verfiigung stellt, um den
Ankauf einer Zahl wertvoller Apparate [lir den Unterricht in der Atomphysik zu ermiiglichen.
Mun kann man freilich im Rahmen eines Geleitwortes nicht jedes cinzelne Fachgebiet beriick=
sichtigen, wie etwa das der musischen Ficher oder der Leibesiibungen, zu deren besonderer
Betonung ja schon die historische Bezeichnung der Schule verpflichiet. Das soll den einzelnen
Beitrigen liberlassen bleiben. Ein Grundsatz darf allerdings auch in eciner kurzen allge-
meinen Betrachtung nicht fehlen: bei unserer intensiven Arbeit an der Idee einer fortschritt=
lichen Schulform, um die sich gerade in jingster Zeit das Kollegiuvm der Schule bei der Aus=
arbeitung eines entsprechenden Lehrplanes erfolgreich bemiiht hat, steht ein Satz unvers
briichlich fest, nimlich dag alle Bildungsfragen letztlich unabhingig von den Schwankungen
der engen Tagess und Parteipolitik behandelt und geliist werden miissen. Wir sind welterhin
daven liberzeugt, daB die gewaltigen Kriifte, die Naturwissenschaft und Tedinik der Mensdhs
heit erschlossen haben, nur gebindigt und genutzt werden, wenn der menschliche Geist sie
beherrscht und in Schranken hilt. Wir glauben nicht daran, da die Tradition den Fortschritt
behindert, sondern meinen vielmehr, daf sie beide Pole cines Spannungsbogens sind, die sich
in ihrer Wirkung ausgleichen und erhalten. Wenn unser heotiger Humanismus die Wirks=
lichkeit der modernen Welt in threm ganzen Umfang umschlieft, darf man ihn wohl mit Recht
als real bezeichnen. Filhrt er aber als wichtigstes Attribut die Bezeichnung , christlich”, so darf
man dieses Wort nicht einfach im Sinne einer Addition verstehen: das Christliche ist im Laule
elner langen geschichtlichen Entwidklung zu einer dem abendlindisdien Mensdien eatsprachens
den Beseelung des Begriffes Humanismus geworden. Ich darf mich hier begniigen, an ein
Wart Werner Jigers zu erinnern: . Es gibt fiir die modernen Nationen keine andere geistige
Solidaritit als den Menschheitsgedanken der Antike und des Christentums, Dhie Stirke dieser
Einheit liegt darin, daf sie nicht blof abstrakte Idee ist, sondern die gewadisene historisdhe
Einheil unserer gelstipen und moralischen Denkform.” Es ist nodh nicht cinmal so wesentlich,
daB sich schon so manche adventlichen Ziige im christlichen Sinne in der antiken Geistes=
geschichte auffinden lassen. Thre echte und fruchtbare Verbindung im abendlindisdhen Mens
schen Ist entwiddunpgsgeschichtlich begriindet. Denn ihm geniigt die bloBe Einsicht in die
Wesenheit des Mensdilichen durch die ratio allein nicht, wenn das Ubergreifen in die Trans
szendenz der Sphire des Glaubens fehlt. Unsere Zelt ist nicht unihnlich jener, in der ein
Sokrates wirkte: damals ecklirten die Sophlsten den Mensdien als das Mal aller Dinge. Es
gibt keinen schwankenderen Boden, eine Ethik darauf zu begriinden, als diesen Homo-mensura=
Satz, Diese Zwedibedingtheit elner Lehre, der es Im Grunde nur wm die Macht des Stiirkeren
ging, hat jener Sokrates als den gefihrlichsten Irrwahn des Menschen erkannt, Sein Sudhen
nach Wakrheit und ewig gliltigen Werten war ihm im tiefsten Gronde Gotiesdienst, der weit
fiber den Kult der Gitter seiner Zeit hinausging. Sein Kampf um die Seele des Menschen,
auf deren Gesundhelt es allein ankomme, ist auch heate unser stiickstes und wichtigsies An=
liegen. Als Beispiel der Demut vor dem Gattlichen, die einen der griBten Menschen aus-
reichnete, mag ein Satz gelten, den er nach der Vollendang jenes groBartigen Gedankenbaues
im Hithlengleichnis spricht, in dem er die alles {iberstrahlende Idee des dyzfiiv dargelegt hat:
Bhzdz 5 mou oliey, sl &hrime olow (7 dpn eAwls) tuyrevet. (Gott allein weiB, ob diese melne
Hoffnung wirklich der Wahrheit entspricht.) S50 wollen wir denn auch die beiden iiber unses
rem Schulportal eingemeiBelten Worte Doctrina et pietas” im sokratischen Sinne auffassen
als Unterweisung im Sinne gemeinsamer Wahrheitssuche und als Verpflichtung zur Ehrfurchi
vor dem Schiipfer und sie als Richtachnur filr unsere Arbelt audh in der Zukunft anerkennen.

D, Herbert Zimmermann, O5tD
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R3O N temere viri acDomini prudentifSimi per
SN[t preacifSimig, poftquam paulo amplius guam
S\l ante annum i vrbe hac Veftna, nouce ﬁbaﬂf
imftitutum Vt laudatifSimwm,ita pafSim expe
EhatfSimum , mifSis non minus ad. longe difSitos, quam is
cinos confinesque Veftros tabulis, publice edendum curas
ftis ,rem tante [peiatg letitice , inbunc Vfque diem filens
tio coguendam permififtis. Etft enim inuents funt qui non in
eellecto confilioveftro, taciturnivatem hanc ant non laudas
Bunt, aut pro [uo more iterpratati funt, tamen quibus falis
aliquid effet, nec alieni Viderentur ab yjs [pectandis quee in
moribus baminwm fluxcug rerum(Vt ait Plato) folent accide
ve, nunquam dubitarunt quin’vbi cogitatio erupiffet, [pecis
men nec dedecentis nec inconfulte deliberationis effet adis
pura: Aiunt olim Apellem,cii Venerem dullis vite /?q"tﬂr:fé
lineamentis, adumbraffet, ne frufbrainduceret coloremnon
ita facile delebilem, in cusus [pledore, fere vniuerfum genus
bumanum formamrerum collocat, opus quod effet auclore
defunéto rotius orbis artifices in poflersm occupaturum ex
pbﬁcfﬂé iudicandum cerdonibus atg, ﬁ:r?r*ifs«::, Pfd?}lfi?ﬂ[: y
qui nec haberent quicquam, nec habituri effent artis. eoque
sonfilio poft ipfam tabulam,in qua immortale opus defcripfe
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Aus der Geschichte der fast 700jihrigen Duisburger Schule

Scola Dulsburgensis (vor 1280—1559)

DAS GYMNASIUM DUISBURGENSE ist 1559 kelneswess aus dem Nichts entstanden, sons=
dern aus einer stadtischen Latelnachule, der Scola Duisburgensis oder Duisburgensium, deren
Existenz Averdunk bereits fiir das Jahr 1303 nachweisen konnte: Eine Urkunde des Klosters
Druissern aus diesem Jahre nennt einen . Magister Jacobus, Rector Scolarum Dusbhurgensium®™
andh in spiteren Urkunden (von 1317 und 1320} erscheint dieser Magister Jacobus mit dem
Zusatz ,rector scolarum Duisburgensis” baw. .rector scolarum Dwvsburgensium®,

Kiirzlich konnte indessen festgestellt werden, daf diese Scola Duisburgensis bereits im 13,
lahrhundert bestand. Dies geht aus einer Urkunde Fiir das Primonstratenserstifft Hambormn
vom & April 1280 hervor, in der der Komtur des Deutschen Ordens und Pastor zu St Salvator,
Heidenreich, der Abtei Hamborn den Besitz der Rheinfischerei zu Laar gegeniilber Homberg
zuspricht und drei Fischer aus Laar wegen widerrechtlichen Fischens zu Schadenersatr vers
urteilt, In der Liste der Zengen, die dieses Urteil bekriftigen, erscheint der Dulsburger . rector
scolarium Diietericus de Porta®. "

Diesen frilthesten Urkunden mag man entnehmen, da8 die Rektoren ein besonders hohes Ans
sehen genossen, weil sie zu wichtigen Rechtsgeschiiften herangezogen wurden, Uber die Schule
selbst sagen sie wenig aus,

In spiterer Zeit flicBen die Quellen iiber die Scola reichlicher, nennen nicht nur die Namen
von Rektoren und audh von Untermeistern, sie berichteten zuweilen auch iiber die Stellung der
Lehrer in der Stadt, geben audh einige Einzelheiten {iber das Schulleben dieser Zeit und er=
lauben, ein ununterbrochenes Bestehen der Scola Dulsburgensis von (vor) 1280 bis 1559 hins
reichend sicher nadheuweisen,

Derartige Scolae gab es im spdteren Mittelalter am Miederrhein und in der Kilner Budht
wenigstens 15; In kelner Stadt aber wird sie zu einem so frithen Zeitpunkt erwihnt wie in
Duisburg. Daher ist die Annahme berechtigt, daf die Keimzelle des Gymnasiums die Blieste
Stadtschule am Niederrhein und damit die Slteste Gffentliche Stitte lateinischer Spradhstudien
am Niederrhein ilberhaupt war.

Freilich gab es neben und weit vor ihr im weiten Umkreis noch zahlreiche Stiftss, Klosters und
Domschulen, in denen die antike Uberlicferung gepHegt wurde, darunter cinige Schulen aus
der Friihesten Zeit des Schulwesens in unserer Gegend, wie die Schulen in Emmerich {seit An=
fang des 8. Jahrhunderts), die an der Benediktinerabtei Werden (9, Jahrh.) oder die an den
Stiftskirdhen in Xanten, K6ln und Aadhen.

Allein, diese dltesten kirchlichen hfheren Lehranstalten am Niederrhein wurden im Fuge der
gdkularisation in der napoleonischen Zeit aufgehoben, wihrend einige weltliche Anstalten,
darunter das Duisburger Gymnasium, unter groBen Schwierigkeiten iiber den Zusammenbruch
des hiheren Schulwesens im Rheinland hinweggerettet werden konnten, [¥e Duisburger
Schule triigt vom 13, Jahrhundert, von der Scola an bis auf den heutigen Tag, eine ununters
brochene Uberlieferung der altsprachlichen Studien — mégen auch Mame, Grofle, Bedeutung,
Charakter und Patrone gewedhselt haben.
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Das Schulgebiude auf dem Salvatorkindibof von 1312
bis 1528

JIn denzelven jair nae midsommer wart die alte
schole to Dulsborch algebraken, ende was ein
alt holten huls. Ende wart weder getimmert ein
schoen, heirlike, nie steinen sdiwoel. Ende de
scholre gingen op der capellen diewyl toe
scholen.™

iTohann Wassenberg)

Seit der Sikularisation ist das Gymnasium die ilteste hohere Schule am Niederthein; hMax
Wiesenthal fand sogar im Bereidh der chemaligen preuBischen Bheinprovinze keine dltere.
Die Scola Duisburgensis war die Grindung einer Reichsstadt, die, verkehrsgiinstig gelegen, im
1%, und 13. Jahrhundert rasch zu einem bedeutenden Handelsplatz und Hafen aufbliihee.
Wenige Jahee vor der ersten Erwdhnunpg der Scola haben lhee Griinder — Grundbesitzer und
Kautherren —, dem Gemeinwesen die volle Selbstverwaltung erstritten (1275) und sie bis in
die Neuzeit bewahren konnen. Selbstverwaltung aber schloB Autonomie in der Gestaltung des
Schulwesens ein. Ohne Sticung und Beeintsichtigung von aulen haben die Biirger der freien
Reichsstadt ihre Scola verwaltet, offenbar als ihre einzige Schule, Eine Kinderleseschule oder
deutsche Schule wird erst fiir das Jahr 1563 nachgewliesen.

Veranstaltet von der Biirgergemeinde, dem Patriziat der Stadt, trug die Scola den Charakter
giner Patrizierschule, bildete also in erster Linde die Blirgersihne heran und erst in zweiter
Linie Séhne von Midhtbiirgern und von Bavern aus Diicfern und Hifen nahe der Stadt. Die
Aufgabe der Scola war eng umrissen, sie hatte den jungen Patriziern das geistige Rilstzeup und
die Kenntnisse zu vermitteln, die fiir die Verwaltung und Leitung der Stadt und die Fihrung
der Handelsgeschifte nitlg waren,

YVom inneren Leben der Seola wissen wir Freilich wenig; sie wicd, wie die Stadischulen durch=
weg, als Elementar= und Lateinschule zugleich eingerichtet gewesen sein, Die Sdhitler lernten
auch in Duisburg nidht die Spradche Ciceros, sondern cin Latein, das 2u einer  niichternen Ges
braudhssprache” geworden war: 5 war jenes Latein, das nicht nur die Rechts-, Kanzlei= und
Kirchensprache, sondern allgemein das internationale Verstindigungsmittel war, Seiner bes
dienten sich die Kaufherren und Fernhindler auf den Handelsplitzen Westeuropas und seit
der zweiten Hilfe des 13, Jahrhunderts, in der die Schriftlichkeit des Geschiiftsverkehrs aufs
kommt — also in der Zeit der ersten Erwihnung der Scola Duisburgensis — auch bei der Ab-
fassung der Geschiftskorrespondenz, mag sie, wie es oft in den Kontoren der Hansen geschah,
ein junger Kleriker, oder, wie wir es flir Duisburg annehmen madiben, der Kaufherr selbst ge-
schrieben haben.

Waren auch Charakter und Rahmen der Scola Duisburgensis derart von Anfang an eng ums
rissen, so schlicBt das doch nicht aus, da€ mandher jener Duisburger Studenten, die sich in den
batrikeln der Hohen Sdwlen im spiteren Bhlittelalter identifizieren lassen, den Grund seiner
Bildung an der heimischen Lateinschule gelegt hat und sich schon nach fhrem Besuch Fiir das
Studium periistet fiihlte. Wir treffen sie vereinzelt seit dem 14. Jahrhundert in Bologna, Basel,
Paris, Arles, Liwen und Erfurt, zahlreicher an der Universitit der Hansestadt Rostock — allein
wischen 1456 und 1483 wurden dort flinf Dulsburger immatelkullert —, nach der Erbfmung
der Kilner Universitit (1289} berogen jedoch die Duisburger (bis 1550 mindestens 50} mit
Worllebe die nur zwel Tagereisen entfernte Universitit, um dort iiber die Grammatik oder das
Trivium hinaus Beherrechung aller sieben frelen Kiinste zu gewinnen, den Magister Artiom
zu erwerben oder gar ihre Studien an den hohen Fakultiten fortzusetzen.
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Am %, Juni 1828 ,wurde die vorlingst
ersehnte Einweihung des neuen Gyme
nasizlgebiudes unjer allgemeiner
freudiger Theilnahme unserer Mit=
birger wnd Mitblirgerinnen,  mit
Lobpreisung der unaussprechlichen
Gnade Gottes durch fromme Gebete
und Geslinge, unter den herzlichsten
Segenswiinschen fiir den geliebten
Kdnig, der auch unser Gymnasium
seiner Vatersorge pewlirdigt hat,

- .. gefelert”.
Das Gymnasiom von 1828 bis 19097 Baurustasd vas 1839 nach {Bericht des Gymnasialdirektors Jah.
einer Zetchnung i Besitz von Gymnasialdirekior D, Eichhold Dan. Schulze)

Misgen diese Zahlen auch gering erscheinen, so diirfen doch nicht der Charakter der Dulsburger
Lateinachule, die Unvollstindigkeit der Matrikel — und die geringe Einwohnerzahl Dulsburgs
Ubersehen werden. Trotz der wirtschaftlichen Bedeutung der Stadt wird sie auf noch nicht 3000
geschitzt, nur Jeder Zehnte mag der Schicht der Stadtherren angehirt haben. So wird die Zahl
der ,Klercken” in der Scola, selbst wenn wir Aufnahmen aus den Hifen und Ddrfern der MNachs
barschaft annehmen wollen, selten oder iiberhaupt nicht hundert erceicht haben. Ein Rektor
und ein oder zwel Untermeister reichten zur Bedienung der Schule aus.

Zu ihren, der Untermeister, Aufgaben gehiirte auch, aus den Knaben den Chor fiir die Salvas
torkirche zu bilden, ihn einzuiiben und mit den Klerdken szenische Auffiihrungen einzustudies
ren, wie sie an manchen Festtagen der Stadl fiblich waren. Als ausgesprodhen sthulischer Fest-
tag wurde im alten Duisburg der 25 November begangen, der Tag der hl. Katharina, der
Schutzpatronin der studierenden Jugend. Thr brachten die Lateinschiller sinen Fackelzug und
cine Kantilene dar, der Bektor widmete ihr ein selbstverfaBtes lateinisches Gedicht,

Die Untermeister werden aus den Stadt= oder Domschulen hervorgegangen sein, die Rektoren
hatten gewihnlich ein volles Studium absolviert, an elner Franzésischen oder italienischen
Universitit, spiter vielleicht auch an einer deutschen, die Artes liberales studiert und den
Magister erworben. Wir finden unter den Duisburger Rektoren aber auch Theologen, Juristen
und Mediziner. Diese standen zugleich als Notare bew. als Stadiphysici im Dienste des Rats,
der die Rektoren ohnehin, gleichgiiltig, von weldher Fakultit sie kamen, bei der Berufung in
den Schuldienst auch als Stadtsekretire verpflichtete.

Dieses .Nebenamt” gab dem Rektor aber bald mehr Ansehen als das Rektorat und bean=
spruchte wohl audh den Hauptteil seiner Arbeitszeit und skrafi Dringende Verwaltungs= und
Rechtsgeschiifte migen oft den Rektor auf dem Rathaus Festgehalten und gehindert haben,
seine lectiones ru geben. Wiederholt haben Rektoren in ihrer Eigenschaft als Motare und
Sekretiire die Interessen der Relchsstadt vor den Schranken auswirtiger Gerichte — z. B. 1406
vor dem Hofgericht in Rattweil — vertreten, was fiir die Schiiler natlirlich zusitzliche Ferien
von unvorhersehbarer Dauer bedeutete. Zwischen 1450 und 1450 beseitigte der Rat im Zuge
des Ausbaus seiner Verwaltung diese kaum nodh vertretbaren Zustinde und liate die Personals
union zwischen Rektorat und Stadtschreiberamt.

Damals, wie 1417 erwahnt wird, fand der Unterricht noch In einem kleinen Holzgebiude neben
der Treppe zur Salvatorkirche statt. Als aber um 1500 in der Machbarschaft einige Stidte und
Stifte neue, gerdiumigere Schulgebinde einrichteten, In die der Geist des Humanismus einzog,
hat auch der Duisburger Rat das alte Schulhaus abreien lassen und an der entgegengesetz=
ten Selte des Salvatorkirchhofes cin neues Gebiiude errichtet (1512, _ein schoen, heirlike, nie
steinen schoel”, wie sie ein Zeitgenosse, der Chronist Johannes von Wassenberg, pries. Dieser

1a



Schulbau ven 1512 war, wenn er sich auch mit anderen Schulgebduden seiner Zeit nicht messen
konnte, fiir die damaligen wirtschaftlichen und finanziellen Verhlilinisse der Stadt fast pompis
eingerichtet, so daB das Aufjauchzen des Chronisten nicht unmotiviert ist. Ein grofes Audis
torlum besal es nicht, doch war ¢s gerdumig gebaut, in zwei Stockwerken standen je zwei
grisfere Klassenriume rur Verfligung. Dazu konnten noch in den Giebelstuben, die meist als
Lehrerwohnung dienten, Klassenriume eingerichtet werden (was auch mehrfach geschah),
DaR dieser Bau iiber 300 JTahre lang erst der Latelnschule und dann dem Gymnasium als Heim
dienen wilede, haben dic Erbauer gewifl nicht geahnt, und dodh ist es bis 1828 der Schauplatz
der Schulgeschichte gewesen und hat auch danadv noch manches Jahr Klassen aufnehmen
miissen. In der Nacht vem 13, zum 14. Mirz 1943 haben englisdie Fliegerbomben das chre-
wilrdige Gebinde zerschlagen.

Als es errichtet wurde, war der wirtschaftliche Niedergang der Stadt evident, war die einstige
Handelsmetropole des Niederrheins zur unbedentenden Adkerbiirgerstadt herabpesunken, der
Hafen verlandet, die Markte veridet. An der Schule driidite sich der Abstieg Dulsburgs, viel=
leicht auch der geistipe Umbrodh, rwischen 1475 und 1530, also nodh bevor die religitisen Ers
gchiitterungen dag Bild verwirrten, in einem haufigen Wedhsel der Rekioren aus; meist fraten
siec bereits nach einem Jahr wiederum ab oder wurden schon cher wieder entlassen. Moch ein
Jahrhundert zuvor waren Rekboren Jahrzehnte geblicben, ciner iiber 50 Jahre, cinige hatten
ihren Lebensabend in der Stadt verbracht, einem hatle sogar der Rat eine Pension ausgesctzt,
Machdem Herzog Wilhelm von Jiilich, Kleve und Berg 1545 in Diisseldorf eine neue Latein=
schule gegriindet hatte, die unter dem hervorragenden Erasmianer Johannes hMonheim schnell
atfhlithte, unternahm der Duisburger Magistrat neue Anstrengungen, seine Schule konkurrene=
fiihig #u halten: 1547 wurden der als tiichtig bezeichnete Magister Petrus Silvius aus Leiden
und zwei neue Untermeister angestellt.

Aber wenige Monate nach dem Erla einer Landesordnung, in der er alle Stidte aufforderte,
gute Lateinschulen za unterhalten, muBte sich Herzog Wilhelm manche Klagen Duisburger
Bilrger iiber ihre Birgermeister vortragen lassen, darunter die, daB die Stadtoberh&upter selbst
die Schule, die zur Wohlfahrt der Jugend und rur Befiirderung der Stadt dienen sollte, zu=
grunde richteten, sie hitten die Lehrer verstoben und verschmiht und ihnen andere ihrer
Ehre nachteilige Dinge auferlegt”, deswegen hitte der Rektor den Dienst verlassen.

Erst beim niheren Zusehen wicd ersichtlich, worum es in Wirklichkeit ging: Der YVersuch von
1547 hatte darauf abgezielt, die Lateinschule im alten Glauben zu erhalten — seit 1544 gab es
zumindest einen evangelischen Prediger in der Stadt —, die beschuldigten Birgermeister aber
hatten es verstanden, die Scola diesen nun sich unverkennbar in der Stadt regenden reformas
borischen Bestrebungen zu 8ffnen. Zwel der Beschuldigten, Robert YVogels und Johann Ghym,
hatten in fhrem Jahe zu Ostern 1554 mit cinem grofen Gefolge das Abendmahl in beiderlei
Gestalt genommen. Johann Ghym wurde 1559 die zur Errichtung des Gymnasiums treibende
Kraft. Als er schon im Winter darauf starb, betraverten die Evangelischen in ihm den eigent=
lichen Fiihrer theer Gemelnde. Wieder Blirgermeister geworden, beschlossen Vogels und Ghoym
mit den Gliedern des Rats, bei einer Gegenstimme, am 11, Februar 1555, das Salvatorbild als
LAbgotterle” zu entfernen und in der Scola den lutherischen Katechismus des Liimeburger
Superintendenten Urban Rhegius vorzuschreiben, Damit war die Reformation in die Lateins
schule eingedrungen.

Movum linguarum et philosophiae Gymnasium (1559—1563)

VIER JAHRE SPATER, als die evangelischen Kreise in der Stadt das Ubergewicht besafen,
gingen sle daran, die Stadtschule zu einem akademischen Gymnasium zu erweitern, das die
Voraussetzung zu einer Universititsgrilndung daestellen sollte.

Eine klevische Landesuniversitit in Duisburg 20 begrinden, plante der Herzog schon seit 1551,
Sie sollte das Land aus den Einzugsbereichen der allgliubiz gebliebenen Universitaten Livwen
und Kéln herauslésen und Juristen wie Geistliche fiir das Land heranbilden, das auf eine
zwizchen den sich blldenden Kirchenparteien lavierende katholische, aber doch stark refor=
mierte Kirchenordnung verpflichtet werden sollte, Die Universitit sollte einen katholischen
Charakter tragen, die Lehren der Professoren sollten aber die Gewissen der Hérer nicht be=
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schweren. Schon wenige Tage nach dem Abschlu@ des Augsburger Religionsfriedens hatte der
Herzog den Klevischen Rat Andreas Masius instruiert, bei der Kurie die Erlaubnis zur Griins
dung dieser Universitit und die Freigabe von Plriinden und Klostervermiigen zu ihrem Unter-
halt zu erwirken. Andere klevische Rite wurden am kaiserlichen Hofe in der gleichen Anges
legenheit tatig. Frellich hatten diese Bemiihungen bis zur Griindung des Gymnasiums noch
keine Ergebnisse gezeitigt. Die Lowener und Kilner Professoren arbeiteten dem Plan entgegen.
An der Kurie aber mifttraute man den Absichten des Herzogs, da Masius gleichzeitig auch den
Auftrag verfolgte, dic Genehmigung zur Austeilung des Abendmahls in belderlei Gestalt Fiir
die Lande seines Hermn zu erwirken.

Am 20, Februar 1559 baten Blirger den Kat um die Errlchtung einer newen Schule, Mit beson-
derem Nachdruck wiesen sie auf die schlechte wirtschaftliche Lage der Stadt hin. Der Aufenthalt
zahlreicher Studenten wilrde die Einkiinfte der Stadt und die Umsitze der Handwerker und
Geschiiftsleute heben. Emmerich und Diisseldotf verdankten ihr Aufblihen wesentlich ihren
Schulen. Tatsiichlich war das Stiftsgymnasium zu Emmerich unter der Leftung des katholisch
gebliebenen, aber Kirchenreformen beffirwortenden Humanisten Matthias Bredenbach sur
groften Schule am Niederrhein aufgerlickt. Die Schiilerzahl des Dilsseldorfer Seminarium rei
publicae, das, 1545 auf Inftative und unter finanzieller Unterstiitzung des Herzogs gegriindet,
von dem sich deutlich dem Kalvinismus zuwendenden Johannes Monheim geleitet wurde, stand
kaum hinter der der Emmericher Anstalt zuriick, Erst in zweiter Linie betonten die Bittsteller:
~Durch eine gutte schule hait man nit allein narung, sunder auch, da die inheimische jugent
mit tugent, kunsten bel der hant mit geringen kosten werden erzogen, die sunst mit schweren
unmut frembd zu erhalten adir (= oder) gar underwegen bleibt und also in grobheit, untugent,
schwelgerei und dergeleichen Ingewent bleiben®. Der Allm3chtige habe als Zeichen, dag er die
Stadt noch liebe, einen Gelehrten hergefilhrt, der bereit sei, die Leilung der Schule zu iibers
nehmen und die Schiller, die er bei =ich habe, in die Schule zu geben,

Der Gelehrte, dessen Ankunft der fromme Sinn der Bittsteller als eine Schidkung Gottes ansah,
war Heinrich Castritius {1522—1585), nach seinem Heimatort Geldrop in Nordbrabant meist
Geldorpius genannt, ein hochbegabter und federgpewandter Humanist, ein Anhinger des Erass
mus von Rotterdam. Allerdings hatte er schon mandher Schule in Holland und Triesland vors
gestanden, darunter der beriihmten in Zwolle, der elnstigen Wiege der humanistischen Schul=
reform am Wiederrhein und in den Niederlanden, war aber iiberall nach kureem Aufenthalt wee
gen seiner Melgung zu gewagten und — oft unnitig — scharfen Auferungen iiber hohe Perstnlichs
keiten und geheiligte Institutionen zum Weichen gezwungen worden, Trotz seiner fortgesetst
sarkastischen Kritiken an der kathelischen Kirche hatte er sich von ihr nicht trennen wollen,
1558 aber hatte ihn der Kirchenbann getroffen, in Dulsburg Fand er im Winter 1558'52 Zuflucht.
Bereits 24 Stunden nach dem Aufsetzen der Bittschrift war die Errichtung des Gymnasiums
vom Ral beschlossen; in der Hoffnung auf finanzielle Unterstiitzung durch den Landesherrn
wurde nur eine kleine Anleihe zum Aufbau und Unterhalt der Schule aufgenommen, im
ibrigen die finanzielle Last den Biirgern fibertragen, die Studenten oder Schiilern Wohnung
und Kost gaben. Je Kostginger sollten sie eine Abpabe von 'z Taler im Jahr entrichten,

Zur Avsfithrung dieser Beschliisse und zur Koordinierung mit dem Plan des Herzogs, cine
Klevische Landesuniversitdt in Duisburg zu begriinden, bediente sich der Rat — wohl auf
Dringen des Johann Ghym, der im stillen seine Ziele verfolgte — zweler Humanisten, die, ebens
falls aus den habsburgischen Miederlanden emigriert, schon linger in der Stadt ansdssig
waren: des Magisters Georg Cassander (1513—1586) und des Kosmographen Gerhard Mers
cator (1512—1594). Cassander, ein Mann von versthnlichem Charakter und tiefer und ums
fassender Kenntnisse, stand wegen seiner klaren und unbefangenen Ansichten bei vielen Ges=
lehrten und Staatsmiénnern in hehem Ansehen; in Frankreich wie am Klevischen Hofe und in
Kéln trat er fiir einen Ausgleich der Religionsparteien ein. Seine Schriften aber standen auf
dem Index librorum prohibitorum, und die Kdlner Jesuiten sahen in [hm einen der schlimms
sten Ketzer. Mercator dagegen hatte Lingst weithin einen grofen Buf als Fabrikant astronos
mischer und mathematischer Gerdte, Globen und Landkarten. Schon 1544 hatte er in selnes
fAandrischen Heimat unter dem Verdadht der ,Jutterije” fiinf Monate im Kerker gesessen und
nur der Intervention hoher Génner verdankt, da er wieder in Ereiheit kam. 1552 war er nach
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Duisburg fibergesiedelt, um, wie Averdunk wissen will, neuerlichen Verfolgungen wegen seiner
reformfreundlichen Ansichten zu entgehen.

Beide, Cassander und Mercator, zogen den ihnen bekannten Klevischen Kanzler Olisleger ins
Vertrauen, um Fiir die nene Anstalt die gleiche landesherrliche Forderung zu erwirken, die
einst der Dilsseldorfer Schule zuteil geworden war, Dodh fand der Kanzler den Herzog ledig:
lich ,nicht ungeneigt, dat die Reformation der Mittelscholen aldair angefangen und mit besten
bequemsten Wegen underhalden werde®, Sei es, daf der Herzog die letzte Absicht des Magis
strals, die Schule zu einer evangelischen Akademie zu entwidkeln, erkannt oder erfahren hatte,
sel es, da@ er eine solche Verfilschung seines Planes nicht noth unterstiitzen wollte, zel es,
dai er nur den Ausgang der rimischen Mission abwarten wollte — der Herzog kam nicht auf
sein Anerbieten in der Landesordnung von 1554 zurllck, den Stidten bei der Errichtung und
Unterhaltung never Schulen finanzielle Unterstitzung zu geben.

Die Ablehnung des Herzogs veranlafte den Rat, seinen ersten Beschluf zu Endern, nEmlich
den Rektor und die fibrigen Lehrer gegen Gehalt anzustellen, In das Schulgeld — Adlige hatben
2, Biirgerliche 1 Taler zu zahlen — sollten sich Eektor und Lehrer teilen.

Geldorp verfafite eine Bekanntmachung an die Gonner der Wissenschaften” iiber die neus
Schule, die in weitern Umkreis als Plakat verbreitet wurde, der evangelische Ratsherr Walter
Ghym (der Sohn des Johann Ghym) Mercator und wohl auch Cassander bemithten sich, weitere
Lehrkrifte zu verpflichten, Diese wiahlten sie aus den Kreisen der niederlindischen Fllichtlinge.
Am Maiabend nahm der Licentiat Comelius Bhetivs — ein Jahrzehnt spliter spielle er als
weithekannter Advokat auf protestantischen Synoden eine flihrende Rolle — den Dienst an,
ein Magister Johann von Groningen und die Meister Jacob a Mola und Thomas Gruter folgben.
~Als des Rektors Kollege und Mithelfer vel Secundae Lector” wurde auf Betreiben von Walter
Ghym und Mercator der Flame Johannes Molanus (1510—1583) berufen. Auch Molanus war mit
dem geistlichen Gericht in Konflikt geraten, hatte im Jahre 1553 seine Stellung als Rektor in
Dest aufgeben miissen, weil er in einem Epigramm pipstliche Lehren scharf gegeiBelt hatte.
Aus den Niederlanden verbannt, schlug er sich in Bremen als Inhaber eines kleinen privaten
Internats und als Griechischlehrer an der Stadtschule durch — auch dort wegen seiner rellgitis
sen Ansichten — nun allerdings von radikalen Lotheranern — hart bedringt.

Als Molanus nach Uberwindung mancher Skrupel, das Amt anrunehmen, zu Michaelis
1559 mit seinen Sdhillern nach Duisburg {ibersiedelte, waren™ auf das Plakat hin sdhon
zahlreiche Studenten nach Duisburg gezogen. Zu ihrer Betreuung wihlte der Magistrat vier
Vorstande und Provisoren und erlief eine Ordnung liber Miets und Kostsitze, Das Schulhaus

Gerhard Mercatos; gelaren am 5 Mirz 1512 in Rupelmonde (Elandern],
gestarben am 2. Dezember 1504 in Duishurg

Mach der alten Verschrift: ,Nemo in sdwlam ingrediatur
Geometriae expers” hatten alle Schiiler und Studenten des
Duisburger Gymnasiums an den Vorlesungen Mercators
iiber Geometrie, Arithmetik, Kosmographie und Vermes=
sungskunde teilzunehmen. Seiner Zeit weit vorauseilend,
lieB Mercator der Theorie praktische Ubungen folgen.
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von 1512 wurde griindlich renoviert; als es nicht mehr ausreichte, um die Schiiler zu fassen,
richtete der Rat noch die alte Verkaufshalle am alten Markt als Schulgebiude ein, sphter als
drittes Haus die alte Kapelle auf dem Salvatorkirchhof, ,Kaum standen die Katheder, kaum
waren die Lehrstihle aufgeschlagen, kaum die Binke aufgestellt, als zwar noch nicht die
Htirslile pefiillt waren, es aber doch nidht an einer genilgenden Anzahl von Studenten Ffehlte,
um unsere Anstalt beriihmien Akﬂdﬂ]}ien gleichzustellen”, renomrmierte spiter der Hektor
Geldorp.

Am 18. Oktober 1559 konnte Geldorp mit sechs Lehrern den Lehrbetrieb aufnehmen. Als
sechater {ibermahm der bisherige Rektor der Lateinschule, Antonius Luttelforst, eine der
unteren Klassen. ;

An der inneren Einrldhtung des Gymnasiums hat vor allem Mercator mitgewirkt, aber auch
Cassander und wohl audh Molanus haben den Rektor beraten. Die von ifhmen gemeinsam
entworfene und von ihm stilisierte Studienordnung gab Geldorp 1561 unter dem Titel De
optimo genere interpretandae philosophiae, in guo explicatur simul ratlo atque ordo scholae
Dusburgensis® als Libell heraus. Danach Hhnelte der Aufbau des Duisburger Gymmnasiums
aowoh]l dem der Dhisseldorfer Schule als auch der des Alexander Hegius in Deventer, dem
hodell vieler humanistischer Lehranstalten der Niederlande und Nordwestdeutschlands, Doch
koplerten die geistigen Viter des Gymnasiums keines ihrer Vorbilder, sondern suchten
eigene Wege zu gochen,

Die Stadtschule ging im Gymnasium auf, Das eigentliche Cymnasium, bezrichnet als wissens
schaftliche Schule, bestand aus den Klassen Tertia, Secunda und der — den Charakter einer
Hohen Schule unterstreichenden — Prima. In diesen Klassen wurden die grammatischen
Studien abgeschlossen, die Beherrschung der Sprachen vervollkommnet und dic Beschiftigung
mit der Philosophie begonnen.

Ein .philosophlscher Kurs® von dffentlichen Vorlesungen war als 3. Stufe der wissenschatts
lichen Schule iibergeordnet. Thn besuchten Auditores, modern gesagt: Studenten. Da aber die
Tellnahme an den lectivnes publicae dieses Kurses auch Pilicht der Schiiler der wissenschafts
lichen Schule war, war diese 3. Stufe aufs engste mit der 2. verbunden. Eine ,Ordo docendi
in nove linguarum et philosophiae gymnasium Duisburgi® besagt dariiber: ,Das Ziel unserer
Einrichtung ist, daB unsere Schule den rukiinftigen Philosophen heranbildet, dag die Jinglinge
liber die Grammatik hinaus in der Kenntnis der Sprachen und Teilen der Philosophie unter-
wiesen werden und —wie unsere Studenten —den philosophischen Kurs absolvieren, der unter
dem Mamen der sieben freien Kiinste beriihmt ist.”

Die Gesetze von 1637 (Tis
telblatt) im Schulalbum 1,
angelegt vom Rektor Joh.
Phil, Geusauff, 1639

{Schulardhiv)

Stundenplan der Quarta
von 1837, aufgestellt von
Konrektor Heinrich Moll

Staatsarchiv Dilcecldorf: Kleves
Bfark XWVI A 2 b I}
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Damit war aber nicht nur der Weg zu den Fakultatsstudien bereitet, es war schon die unterste
Fakultit der Universititen, die Artistenfakultit, eingerichtet, An ihr dezierten Geldorp,
Molanus und auch Mercator, der so nicht nur das Amt eines Beraters beim Aufbau des
Gymnasiums, sondern auch das eines Professors bekleidete; freilich ohne Anstellungsvertrag
und ohne Gehaltsanspruch,

Auffdlligerwelse wurde an der Schule kein Buch des Erasmus benutzt — wenigstens ist keines
in der Sdhulordaung erwdhnt, obwohl sie doch von einem Erasmianer geleitet wurde
und ven den {ibrigen Lehrern rumindest Mercator von Erasmus herkam. Es ist daher wohl
die Annahme erlaubt, da® sich sehr bald Molanus zum ecigentlichen Kopf des Gymnasiums
enbwideelt hat. Er erklarte audh an jedem Sonmtag allen Schillern und Studenten Briefe des
Apostels Paulus. Standen die Paulusbriefe anf den katholischen Humanistenschulen jener
Tage kaum oder gar nicht auf dem Lehrplan, dafiir aber die Kirchenviiter, so strich man in
Duisburg umgekehrt die Kirchenviiter vom Programm und hielt, wie die Studienordnung es
ausdriidet, die Briefe des Paulus fiir ,duBerst geeignet zur Unterrichtung der Jugend".
~Spielgemeinschaften™ sollten Werke des Sophokles und Euripides einstudieren, mit der Be=
grindung, in dicsen Werken sei .mehr von heilsamer Gelehrsambkelt und offenkundigem
Gehalt iiber Gott und die gittliche Vorsehung enthalten als in vielen Werken des Duns
Scotus und des Thomas von Agquin®™ = ecin nur zu deutlicher Seitenhieb auf die Kélner
Thealogenfakultit.

Freilich, zu einem ausdriicklichen Bekenntnis zu Luther oder zu Melanchthon konnte man
gich nicht entschlieBen, die Biicher des Praeceptor Germaniae wurden ebensowenig wie die
Werke des Erasmus und der Kirchenviter verwendet, Man hielt fiir ,das vornehmste Ziel von
Schulgriindungen” die , Ausbreitung jener ewigen Wahrheit, auf der das Heil der Menschen und
Gottes Ehre beruhen. Diese Wahrheit erbliiht nur aus der Erklarung der heiligen Schriften.”
Im Plakat war die Hoffnung und die Absicht ausgesprochen, bei gliiddlicher Entwicklung dieser
Ratio studiorum bald das Gymnasium zu einer Sthule der hohen Fakultiten zu entwidceln.
Mit einer wvierstiindigen Vorlesung iiber das Biirgerliche Recht — gehalten wohl von dem
Licentiaten Rhetius — setzte man schon zu diesem letzten Schritt an. Doch wagle man sich
noch nicht an einen weiteren Ausbau. Hatte der Ausbau der Lateinschule zum Gymnasium
doch schon jeden sicbten Taler der stidtischen Einnahme verschlungen! Mit anderen Worten:
der Rat war bis an die Grenzen seiner Méglichkelten gegangen, Die Zukunft des Gymnasiums
hing nun auch von dem Erfolg der Mission des Masius in Rom ab.

Im Frithjahr 1561 konnte der Klevische Rat in Rom die Errichiungsbulle Pius® IV, in Empfang

orldufige Anzeige der
igen  Einrichtung des
sburgischen Gymnasil”
Rektors Joh. Gerh. Ha-
enkamp vom 2. April 1767

aburger Adresses und In=
entzzetie] Nr. 17 sam

4. 1767 im Stadtarchiv Choiss
b

Die Schulgesetze von 1757
verfal von Rektor Frieds-
rich Arnold Hasenkamp

i(Stadtanchiv Duisbarg)
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nehmen — sie genehmigte sogar die nachgesuchte Einziehung des Besitzes weltlicher Bruder-
sthaften zugunsten der Studenten und Frofessoren —, doch muBte Masius wenige Tage spiter
die Bulle wieder an die Kurie zuriidklicfern, Die Befiirchtung, die newe Duisburser Universitiat
werde ein Stiitzpunkt antikatholischer Bestrebungen werden, hatte dort die Oberhand ge-
wonnen. Man vermitet, daB ein Bericht des Nuntius Commendone iiber seinen Besuch am
Klevischen Hofe die Besorgnisse in Rom gendhrt habe. Gewif hat Commendone auf den
verderblichen Einflulf der Schule Monheims auf die Jugend des Landes hingewiesen, hat
betont, daff Monheims kalvinlstischer Katechismus (1560) am Hofe nicht entschieden genug
abgelehnt werde, doch diirfte das Verdikt von den Jesuiten hervorgerufen sein, Noch im Mirz
1560 begniigte sich der Monatsbericht des Kidlner Kollegs mit der Bemerkung, Duisburg sei
elne ketzerische Stadt und stelle hiretische Professoren an. Aber schon im August 1560 hieg
es, wie an der DMigseldorfer wiirden auch an der Duisburger Schule ,Tag fiir Tag die
allergriBten Fortschritte zur unheilvollen Vermichtung unserer Religion gemacht. Wenn nicht
einem so groBen Ubel schnell entgegengetreten wird, var allem, wenn nicht die neve Schule
in Dulsburg vollkommen aufgehoben wird, dann wird sie am Ende einmal selbst der Universitat
Wittenberg gewadhsen, ihr gleich sein, ja, sie wird diese sogar rum allergrii@ten Schaden der
Katholiken {ibertreffen, wird ihr Gberlepen sein. Sdheinen doch in ihr solde geschaftigen
Schlauktpfe herangebildet zu werden, dle biegsame und gleichsam am Kreurweg befindliche
Seelen zum Irrtum und rur Freiheit des Fleisches vepfiihren kiinnen, wenn sie beginnen, das
zu reden, was dem Volke gefillt. Zudem hat ja der Herzog das Abendmahl in beiderlei
Gestalt freigestellt”, Auf Grund dieser und dhnlicher Berichte nahmen Mitglieder des Ordens
in Rom Verhandlungen mit Pius [V, auf, denen schlieBlich der Erfolg nidit versagt blieh.

Mit der Zuriicknahme der Errichtungsbulle war das Urteil iiber das Gymnasium gesprochen,
Der Rat war, da seine Einmahmen seit 1561 erheblich zuriickgingen, bald am Ende seiner
finanzicllen Kraft. Wohl konnte er den Untergang seiner Griindung noch hinauszigern, indem
er einige Lehrer und schlieBlich auch den Rektor Geldorp entliel. Geldorp hatte sich chnehin
mit seinen Kollegen, vor allem mit Mercator und dessen Schwiegersohn Molanus, ibesworfen
— die Skreitigheiten waren schnell an die Offentlichkeit gedrungen, sogar an der Kurie erfuby
man davon — und sein Amt so nachlissig verwaltet, da Disziplinlosigkeiten der Schiiler
und Studenten viel Arger bereiteten. Zudem hatte Geldorp in aller Stille sich eifrig um die
Wiederaufnahme in die rémische Kirche bemiiht. Erst nach langen und harten Verhandlungen
gab er die Leitung an seinen Widersacher Molanus ab, der die Sdhile noch bis Ostern 1563
leitete. Dann gab Molanus den dringenden Wilnschen selner Bremer Freunde nach und iiber=
nahm die dortige Stadtschule. Im Herbst 1562 zog sich audh Mercator zuriids, mit der Ent-
schuldigung, er habe fiir den Herrog zu arbeiten, und iiberlief cs seinem Sohn Bartholom3us,
seine Vorlesungen weiterzuffihren. Der junge -Adlatus gab die von ihm als Hbrer seines
Vaters mitgeschriebenen Kollegs in eigenem Namen als ,Breves de sphaera meditatiunculae”
heraus. Sie gind, soweit man sehen kann, das erste Lehrbuch, das aus der Unterrichtspraxis
unserer Schule hervorgegangen ist.

Zwischen den beiden blithenden Gymnasien in Emmerich, dem reformkatholischen, und in
Dilsseldorf, dem gerade kalvinistisch gewordenen, war dem Duisburger nur ein sehr geringer
Spielraum zu einer kraftvollen Entwidklung gegeben, Die geringen Besucherzahlen im ersten
Winter — %0 in den grammatischen Klassen und 20 Auditores im philosophischen Kurs —
erthellen dies, wenngleich nicht iibersehen werden darf, daf im Frilhjahr 1560 ein neuer
Zustrom einsetzte. Bredenbach in Emmerich und Monheim in Dilsseldorf sollen, wie ruhme
redige Humanisten behaupteten, bis zu 2000 Schiiler an thre Schulen gerogen haben. Zum
anderen war auch am Niederrhein im Jahre 1559 der erste Frithling der reformatorisdhen
Bewegung vorbel, es war zu spiit Fiir eine lutherische Schule, aber noch zu Friih — dies zeigt
das Schicksal der Diisseldorfer Schule nach Monheims Tode [1564) — fiir eine kalvinistische
Akademie.

Mach der Auflisung der wissenschaftlichen Schule und des philosophizchen Kursus erhielt der
Herzog 1564 doch noch die gewiinschten Privilegien. Nodwmals traten am 28. Januar 1565 die
Biirgermeister Otto Vogels und Walter Chym und einige Mitglieder des Rates zu einer Bes
sprechung mit Mercator und einem protestantischen Privatlehrer aus den Niederlanden, der
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sich in Duisburg niedergelassen hatte, zusammen. Dodh fafite man offenbar keine Beschliisse,

obwohl der Tod Monheims vielleldwt glinstigere Aussichten filr elnen neven Versuch geboten
hitte.

Scola grammatica (1563—1&34)

NACH DEM EINSCHRUMPFEN DER SCHULE ilbernahm das Rektorat wieder der letrte
Rektor vor 1552, Antonius Luttelforst. Bediente er sie auch zundchst allein, so war =ie doch
von 1563 ab von den Schillern entlastet, die nicht das Trivium absolvieren wollten. Fiir sie
wurde damals eine cigene Schreibschule |, Schriefschole®) in der Gasthauskapelle am Kn ippel=
markt unter einem eigenen Schulmeister eingerichtet, Schon 1569 erhlelt Luttelforst, nun wies
der Rector scolae genannt, Gehilfen, Bald waren wieder drei und schlieBlich vier Klassen in
der Schule — nun unter der Bezeichnung scola grammatica — verelnigt. Denn trotz des Fehls
schlags wurde der Magistrat nicht miide, seine Stadtschule wieder zu vervollstandigen, sie
wieder auf wenigstens flinf Klassen #u bringen.

Freilich war die Verfolgung dieses Planes oft und auf lange Sicht Hllusorisch, vor allem nachdem
die klevische Landstadt hilflos in die Kriege hineingerissen wurde, die seit 1583 am Niederthein
tobten: Erst hatte Duisburg die Drangsale des Truchsefschen Krieges und des Befreiungse
kampfes der Miederlinder von der spanischshabsburgischen Herrschaft zu erleiden, ven 1609
ab splirte sie die Auswirkungen des Jiilich=Klever Erbfolgestreites, bis endlich der GeoBe Krieg
mehr und mehr das letzte VermGgen der Stadt und Hab und Gut der Biirger aufzehrte. Nur
wenige Jahre war in diesen Jahrzehnten die Stadt nidht von fremder Soldateska besetzt
urd bedriickt,

Woelche Erfolge die Anstrengungen des Magistrats dennoch zeltigten, ist zundchst allein an
der Erweiterung der Grammatikschule abzulesen, erst seit 1623 haben die Rektoren Schilers
listen hinterlassen. Bis dahin haben wir keine Kenninis, wie hoch der Besuch war, wieviel
Auswirtige aufgenommen wurdem — ihr Zugang bildete ja damals den MaBstab flir das
Ansehen ciner Schule und ihres Rektors —; wir wissen nicht, welche der Duisburger, die sich
seit 1563 an Universititen eintrupen, ihre Studien an der Lateinschule ihrer Helmatstadt
begonnen haben. Auffillig aber, dafl in weltaus gréGerer Zahl als vordem Duisburger an den
Hohen Sdhulen immatrikuliert wurden und da@ sie — mit einer Ausnahme — die reformierten
Hochschulen von Herborn, Heidelberg und Leiden, aber auch Franeker, Genf, Basel, Strafburg
und Wittenberg aufsudhten.

Deutlich verfolgen l#8t sich jedoch, daB der Rat sich in diesen Jahrzehnten immer wieder
bemilht hat, Minner an seine Schule zu ziehen, die  rugkeiftige” Gelehrte waren, deren
MNamen man weithin als gottesfiirchtige Pidagogen und zugleich als Verfasser namhafer
literarischer Werke kannte. Verfolgen 158t zich audh, wie von Rektoratswedhsel zu Rekboratss
wechsel sich deutlicher der Kalvinismus an der Schule durchsetzt, Sein endlicher Sleg in der
Stadt ist in den Schulstuben der Lateinschule hinter der Salvatorkirche ebenso wie .nuE den
Kanzgeln der Kirchen vorbereitet worden,

Dal es jedoch nicht geraten war, in der wissenschaftlichen Produktivitit den alleinigen Wert-
messer flir die Leitung der Schule ru sehen, hat der Magistrat erfahren miissen, als er 1580
Johann Tybius, Glied ciner der idltesten und angesehensten Familien Duisburgs und
Verfasser der ersten Stadtchronik, verpHichtete, Weil er bald verschuldete, legte ihm der Rat
nichts in den Weg, als er einen Ruf ins Oberland erhielt. Man versuchte dann (1588) den
als Lehrbuchautor bekannten Rektor der Dilsseldorfer Schule, Joadhim Lithotomus {Steinhaner),
heriiberzuzichen, vielleicht auch um den Zustrom zo dieser Schule auf die Duisburger Schule
zu lenken und damit die Konkurrenz in der herzoglichen Residenzstadt zu didmpfen, aber
es kam erst sein Schiller und Nadhfolger Ludger Merrenscheid, der Steinhauers wiederhalt
aukgelegte lateinische Grammatlk liberarbeitete und zu besserem Gebrauch einrichtets 1594
widmete er dem Hat cin weiteres Schulwerk, die Colloguia latina filr Kinder und anders”.
Ein noch einflureicheres Werk gab im Duisburger Schuldienst der Pastor und Rektor Theodor
Vorstius heraus: den Heldelberger Katechismus in lateinischer und deutscher Sprache mit
Bibelstellen und Randbemerkungen. Wenigstens fiir ein Menschenalter blieb er an der Lateins
schule in Gebrauch, vielleicht zusammen mit der verbesserten Fassung des .Rechenbiichleins,
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auf den Linlen und mit Ziffern, frapweise in eln Kirtzten gefalt” des Jakob Sim aus Coburg,
eines Schiilers von Adam Riese, das Vorstius 1607 gleichfalls in Duisburg drudken lieB.
Allen Widerwirtigkeiten zum Trotz stand es 1611 um die Schule so gut, dag die Einrichtung
der 5. Klasse erwogen werden konnte, ein Zeichen, daf man mit den wissenschaftlich so
qualifizierben Rektoren schlieflich dodh keinen MiBgriff getan hatte,

Drer Amtskollepe und Machfolger des Vorstius als Rektor, der Prediger Petrus Seriverius, stand
der Schola nur wenlge Jahre vor. Er war ein kompromifloser Kalvinist, ein padkender Eedner,
aber eln vielgesdchiftiger, dazu schroffer und schulmeisternder Feuerkopf, dessen aufpeitschende
Predigten nidnt umerheblich - beigetragen haben, den Bildersturm von 1613 auszulbsen. Bei
seinem Ametsantritt galt sein erstes Trachten, den an der Schule noch nicht ganz geschwundenen
Geist Melandwthons ausrurotten. In einem Panegyricus Duisburgensis legte er dem Magistrat
liv tells herablassend tadelndem, teils schmeichelndern Tome dar, wie er sich eine streng refor=
mierte Lehranstalt vorstellte. Leider ist dieses fiir die Schulgeschichte wie Hir den Bruderzwist
im evangelisdhen Lager aufschluBreiche Dokument verlorengegangen. Auch esfahren wic aus
den Akten nicht, was Scriverius erreichte, nur, da sein stilrmisches Reglment nur wenige
Schiiler an der Schule auspehalten haben, so dal er wohl eher die Schule an den Abgrund
gebracht als ausgebaut hat. Nach dem Bildersturm bat er selbst um seine Entlassung, da er
o WEEETL allerhand worfallender, besdwecerlicher Ungl:]:g:nh:i'l: mehr und mehr verhindert
und abgshalten werde®, der Schule vorrustehen.

Als imn Herbst 1614 spanische Truppen die Stadt besetzten und unter threm Schirm Versuche
unternommen wurden, die Bevdlkerung zum alten Glauben zuoriidezuFiihren, hat der neus
Rektor Mathias Wolters .sich an cinen anderen Ort begeben” — wie der Ratsschreiber im
Protokoll selme Flucht vorsichtlg umschrieb. Der Nachfolger Johann Monnichius aus Osnabritck
war wohl ein Poeta laureatus caesareus, aber seln Interesse galt mehr seiner Nebenbeschifs
tigung als Rechtsberater als der Schule, obwohl diese damals in besonderem Malle eine
befihighe Leitung niitig hatte. Als der Rat ihm schlieflich kiindigte [1623), glich das Schul=
gebinde mehr elner Rulne als einem Ort der Erziehung und Bildung Mur ein Lehrer blieh
zurlick, die vier Klassen zu bedienen.

Mit der gleichen Erschiitterung wie iiber diesen raschen Niedergang verfolgt der heutige Leser in
den Akten und Stadtrechnungen die emsigen Anstrengungen, die der Maglstrat unter den Augen
der Besatzung machte, um seine Schule sofort wleder hochzubringen. Die Prediger der reformiers
ten Gemeinde und opferberelte Gemeindeglieder haben thn nach Kriften unterstiitzt, Dabei war
die Bevblkerung sdhon damals von den Soldaten ausgesogen, dle Stadt stark wverschuldet —
den durch Verkauf von Grundbesitz auf knapp 20000 Taler gebrachten Einnahmen standen
Fagt 25000 Taler Aufwendungen, gréBlenteils filr die Besatzung, gegeniiber — von den
anderen Fircheerlichen Auswirkungen der keiegerischen Zeit zu sdvweigen. Dennoch wendete
man 1623 nochmals 443 Taler auf, um das verwahrloste Schulgebiude vom Grund bis zum
Stller #u renovieren und es neu zu miblieren — selbst das Schiof an der Hoftiir wurde
répariert. Drei neue Lehrer wurden in PAidht genommen, darunter als Rektor Joh. Leonh.
Woeidner, den die religitse Bedrlickung aus der plilzischen Helmat und schlieBlich zusammen
mit dem newen Konrektor K. P. Gottschalk, einem Hanauer, von der Dhisseldorfer Schule
vertrieben hatte,

Weidner war der erste von vier Hichtigen PEilzern, die bis zum Jahre 1850 in ununterbrochensr
Folge die Schule leiteten, ithren Ruf 3o verbesserten, daR sie in diesen bitteren Jahrzehnten
elne Blltezeit erlebte, die sich erst im 19. Jahrhundert unter weit wohlhabenderen Verhili=
nissen wiederholte. Weidner brachte schon ,etzliche Studenten” mit, Ende des Jahres 1823
zdhlte er bereits 111 Sshiiler, jeder vierte war von auswiirts, bis 1631 konnten weitere 36
Auvswirtige und 89 Duisburger aufgenommen werden,

Dennoch sah dieser Aufschwung eher nach ciner Scheinbliite aus. Die Stadt war nicht mehr
in der Lage, die Schule =zu unterhalten. Schon lEngst waren die oft flir die Stadtkasse so
kostspiclipen Zechereien aus der Ubung gekommen, zu denen nach den mehrtigizen Examen
im Frithjahr und Herbst Birgermeister und Rat die als Scholarchen titigen Mitglieder des
Kongistoriums und Rektor und Prizeptoren eingeladen hatte. Auf die Auszahlung ihrer
ohnehin dirftigen Gehidlter muten die Lehrer dred, ja vier Jahre warten! Dal sie dieses Opfer
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anprs Clauberg (1622 bin 188517 Ledter der Schule 1652 iz 1853

[EWon Cartesius selbst wegen der Klarheil seiner
gthode empfohlen, von Herborn als MNewerer wvers
ben, ist er der erste, welcher die neuere Philo=
hie auf deutschen Universititen vortrigt. Unter

n Interpreten von Cartesius nimmt er den ersten
ng ein: longe mihi magis probatur Claubergius,
cipulus eius planus, perspicuus, brevis, methodicus.™
(Gottfr. Wilh. Leibniz)

der Schule bradhten, dennoch mit ganzer Krak arbeiteten, um die Schule zu retten, soll den
oft gescholtenen Prizeptoren jener Tage unvergessen seln,

In der Tat galt es, die Schule zu retten: in ihr war eine der letzten Bildungsstitten vom
Untergang bedroht, die dem rheinischen Protestantismus noch wverblichen waren, seitdem
der Winterkinig sein Pfilzer Land verloren hatte und Wolfgang Wilhelm von Pfalz-Neuburg,
der neue Herr von Jillich und Berg, zum katholischen Bekenntnis iibergetreten, die evanges
lischen Kirchen und Schulen in den beiden Herzogtiimern schlof und seine Fiirsorge den kathos
liscien Einrichtungen zuwandte,

Gymnasium illustre (1634—1821)

IN EINEM DER KRITISCHEN AUGENBLICKE der Schulgeschichte ist den Dulsburpern .in
glaubwiirdige Erfahrung kommen®, der neue Landesherr, der Kurfiirst von Brandenburg, habe
L»or sidh gnBdigst resolviret”, im Herzogtum ein Gymnasium .zu verordnen”. Sofort — seit
i 1631 war flir kurze Zeit die Garnigon aws der Stadt zuriickgezopen — wurde elne Bittschrift
| aufgesetzt, um dem Fiirsten der Stadt Duisburg .dazu beqweme Gelegenheit unterthinigst zu
gemuth zu fhilren”. MNachdriicklich wies man auf die zentrale Lage der Stadt zwisthen den
Fiirstentiimern Jiilich, Berg, Kleve und der Grafachaft Mark hin, die sie wohl pradestiniere,
Ort dieses Gymnaslums zu werden, und hob auch hervor, da die Stadt frei von Einguare
tierungen sei, ,zu geschwelgen, das (Duisburg) mit keinen den Schulen widerwiirtigen Ambern
und Commercien, sondern mit einer gesunden Luft und tiichtigen Logomenten versehen, und
alles dergestalt wohlfeil, daB die Studiosi und deren Eltern daran ein Wohlgefallen tragen
werden”. Schon 1610 war von den Svnodalen der 1. Generalsynode — damals ohne Edho —
gefordert worden, zur Besoldung von Predigern und Lehrern die nodh vorhandenen Klosters
gliter und milden Stiftungen — dle Vikarien — zu verwenden, die einst zum Unterhalt von
Metpriestern und bediirftigen Studenten gestiftet worden waren. Jetzt forderten die Duisbur-
ger den Fiirsten auf, sie einzoziehen und zur Besoldung der Professoren des Gymnasiums zur
Verfiigung ru stellen. Zehn reformierte Glieder des Jiilicher und Bergischen Adels, die evans
gelischen Blirger der Bergischen Stadee und sechs heimliche evangelische Gemeinden in den
jitlichschen Stddten schlossen sich mit eigenen Bittschriften an, in denen sie in bewegten Wars
ten ihre Bedringnisse und thr Unvermiigen schilderten, ihre Kinder in ihrem Glauben zu er=
zichen. Sie schlossen mit dem eindringlichen Appell, zu ,Ufferziehung ihrer Kinderen, DEmps
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. [Figdeich Landfermann: Leiter der Schule von 1835 bis 1521

SWenn das eigentliche Studium des Menschen der
Mensch ist, so soll er doch, eben damit er den
Menschen recht erkenne, auch mit dem Boden, auf
den ihn Gott gestellt hat, mit den Bedingungen seines
physischen Daselns vertraut werden; damit er der
Herrachaft liber die Matur, der ihn Gott gewtrdigt
hat, in vollem MaaBe Fihip sey, soll er eingefiihrt
werden zu bewuBter Erkenntnis der Matur und ihrer
Gesetze.” Aus einer Schulrede von 1838

fung der Papstthums und Vartpflanzung der christlichen Kirchen, deren Seminaril die Scholen
sein”, durch Errichtung des Gymnasiums illustre in Duisburg die einstigen Pline Herzog Wil-
helms endlich zu verwirklichen.

Im Frithjahr 1634 erschienen zwei Kommissare, inspizierten die Verhiltnisse der Vikarien
und gingen daran, einen . Vicarienfonds® zum Unterhalt des Gymnasiums zu schaffen. Bis
dieser Vermigensstock gebildet war, versiridhen noch mehr als zehn Jahre, Drer Kurfiirst
vorsprach 2900 Rtl. — der Geheimrat D, Portmann brachte allerdings davon nur 300 mit —,
es sollte, abgesehen von dem Vikarienfonds, filr sehr lange Zelt die elnzige landesherrliche
Dotation rugunsten des Gymnasiums bleiben!

Aly der Magistrat im Herbst 1634 das Schulhaus von aufen und innen erneuerte und das
Gymnasium illustre eriiffnete, hatte er nur die Aussicht auf eine — noch dazu sehr schmale —
Fundation. Aufer dem Mamen der Schule hatte sich nidhts gedndert, denn die Ausgaben
fiir die vier Lehrer muBiten vorerst noch aus dem Stadtsickel bestritten werden, Die Duisburger
haben die Sdhole auth weiterhin selbst im amtlichen Schriftverkehr als Latelnschule oder
allenfalls als Gymnasium bezeichnet und den anspruchsvollen Zusatz weggelassen, auch
erhielten die Lehrer nicht den Titel Professor, es blieb bel der Bezeichnung Praeceplor, ein
Eingestindnis der geringen Gris€e des Gymnasiums und zugleich Ausdrudd enger Verbundens
heit mit der alten Anstalt.

Immerhin: dis om ithre Existenz ringenden reformierten Gemelnden der Filestentlimer [ilich
und Berg hatten wieder eine hohere Schule flr ihee mEnnliche Jugend ln erreichbarer MNihe
und damit Fir ihre Kirchen ein Seminar. Dieser schulische Mittelpunkt fiir den Protestantismus
am Mirderthein und seine geistliche Planzstitte ist das Gymnasium — neben dem Weseler —
bis in den Ausgang des 18. Jahrhunderts geblieben, wenn auch seine Bedeutung zuletzt
nachlie, Allein das Bergische Land und das Herzogtum Jiilich stellten (bis 1796 gerechnet) je
ein Drittel aller apswirtipen Schiiler, der Miederrhein ein Viertel. Schon im Jahee 1534
meldeten sich aus den Herzogtilmern und den helmlichen Gemelnden in Aadhen und Kdln
48 Schiiler an (nur 13 Duisburger wurden in diesem Jahre aufgenommen). Ebenso fanden
die Sthne der Pfalzer Exulanten am Gymnasium cine Ausbildungsstatte (bis 1639 37 Auf»
nahmen}, selbst aus der wallonischen reformierten Gemeinde zu Frankfurt a. M. kamen immer
wieder Jungen nadh Duisburg. Der Besuch aus den Niederlanden wird mit zehn Prozent
aller Schiiler freilich viel zu hodh geschatze. Am 9. Mai 1637 zihlte das Gymnasium T8 Schidler,
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1. Mlax Wiesenihal: Leller der Schale von 1511 bi= 1932

«Lder Bernl des Gohiilers it das  Lemmen’. in den
Cymnasien, also die stufenweise Aneignung der Fli-
higkeit zu wissenschaflicher Arbeit,

Fiar den Schiiler ist, so lange er Schiiler ist, die
Sthule Selbsteweck; so sehen es auwch die verstindigen
Viter an, die denn doch auch nodch nicht ausgestorben
gind.” (Aus einem Vortrag von 1909)

etwa so viel wie die durchschnittliche Besucherzahl einer kleinen deutschen Universitit im
18, Jahrhundert,

lhrer gesellschaftlichen Herkunft nach setzte sich die Schiilerschaft aus allen Stinden zusams=
men, Lingst, spatestens seit dem Abtreten des Stadtpatriziats im 16. Jahrhundert, hatte die
Schule aufgehirt, eine Standesschule zu sein, und ist es auch nie wieder geworden. ,Den Kern
der Schillerschaft stellte der Mittelstand, nSmlich der Nihrstand der Kaufleute, Handwerker,
weniger der Bauern und der Beamten, und der Lehrstand der Geistlichen, Turisten, Arzte und
Lehrer. DHe Leistung bestimmie den Rangplatz in der Klasse und bel der Promation®, d. h. bei
der Versetzung in die hihere Klasse oder bei der Abschluprilfung vor dem Ubertritt in eine
Universitit, sagt Wiesenthal

Deen inneren Ausbau nahm der Rektor Isaak Cramer in Angriff. Nach iiber 50jihriger Thtlgs
keit als Lehrer und dann Rektor in Zweibriicken und Hornbach Pfals war er, aus Heimat und
Amt verjagt, an den Niederrhein gekommen. Nur zehn Monate hat der 77jdhrige noch das
Rektorat inne gehabt, und dodh hat er in dieser Zelt Widchtiges erreicht.

Von entscheidender Bedeutung sind dle  Gesetze und Ordnung der Schulen zu DuiBburg”
geworden, die Cramer 1637 mit dem Magistrat vereinbarte: denn sie sind bis auf die des
Rektors Fr. Arnold Hasenkamp von 1787, also 150 Jzhre, soweil unsece Chiellenkenntnis
reicht, unverindert in Geltung geblichen.

Die 30 Gesetze von 1637 gaben in ihrer elngehenden Regelung und in der Klarheit ihrer Ane
ordnungen eine feste Grundlage Fiir die Wiederstellung der Schulzucht in einer Zeit der Ver-
wahrlosung der Sitten. DaB sie dariiber hinaus mandhe, fir eine kalvinistische Schule typische
Bestimmungen enthielten, braucht nicht besonders betont zo werden, Mit den Gymnasien ihrer
Zeit gemeinsam hatte sie die schon im Mittelalter selbstverstindliche Obung: , Lateinisch reden
isl der Studenten und der Schulen vornehme Llerde, derowegen wollen wir, da diese Sprache
in allen Classibus, Colloquils und Zusammenkiinften fAeifig geiibt und getrisben werde,*
Einen weiteren Einblick in die innere Ordnung des Gymnasiums erlauben die Stundenpline
(Typl). die zu Ostern 1637 der Konrektor Heinrich Mall aus Heinsberg fiir die vier Klassen
aufstellte: Sie stellten unerwartet hohe Anforderungen, erwarteten dodh schon den Schiller der
untersten Klasse {damals noch Cuarta), in die er mit fiinf oder sechs Jahren eintrat, wenigstens
37 Stunden. Bis zur Prima steigerte sich ihre Zahl auf 51 und mehr!

Mit ihrem Lehrplan kam die Schule in den Ruf einer Bildungsstitte von hohen Anforderuns
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gen und einer grindlldhen grammatisdhen Ausbildung, aber audh einer strengen Erzichung =ur
Gottesfurcht — und dies in einer Zeit des Verfalls der Gymnasien.

Genau zwanzig Jahre spiter stellte der damalige Rektor Frens — von Haus aus Jurist und als
lateinischer Dichter berithmt — einen Lehrplan fiir seine Prima auf, in dem er den vollen bMitt-
wochvormittag fiir Kirchgang und Katechismusunterricht benutzte und Fir den eigentlichen
wizsenschaftlichen Unterricht an den dibrigen finf Tagen nur noch 22 Stunden ansetzte, Frens
erhielt wegen . langwicrigen UnfeiBes” nodh im selben Jahr vom Magistrat seine Kassation.
Damit wurde wohl einer der bisesten MiBeriffe korrigiert, die dem Magistrat in der Wahl
der Rektoren bis dahin unterlavnfen waren, dodh der Ruf des Gymnasiums hatte schweren
Schaden gelltten.

Dies wirkt um so schwerer, als das Gymnasium kurz zuvor auf dem ersten Gipfel seiner Ents
wicklung angelangt war; was die beiden ersten Pfilzer Rektoren, Weidner und Cramer, aufs
gpebaut hatben, war vom dritten, von Johann Philipp Geusauff, .mit Mut und Kraft, mit Ge=
pchick und Gllick” vollendet worden. LEr mug ein ungewdhnlich bedeutender Mann gewesen
sein, der das Wunder Fertigbrachte, in der allerungliidklichsten Zeit, die je iiber die Stadt ges
kommen {st” — schrleb Max Wiesenthal 1940 — _ihr Gymnasium wirklich zu cinem Gyms
nasium illustre zu erheben”®,

In den sedhs Jaheen und vier Monaten seimer Amitszeit bestanden die griindliche Aufnahmes
priifung 150 Auswiirtige und 80 Einheimische, nur 66 gab er die Universititsreife.

Zu Hihepunkten des schulischen Lebens wulBte Geusauff die Schluffeicrn nach den éffents
lichen Examen im Herbst und zu Ostern zu gestalten, in denen er Redhenschaft iiber das Ges
Ieistete und die  Reife” der Primaner ablegte. Der rege Forderer der Musik lief die bei diesen
Akten gebotenen Reden und katedietischen und dialektischen Disputationen durch Motetten
umiralhmen,

Geusauff hat es seinen Schiilern sehr sauer gemacht, ihm in der unbedingten PHichtethik nachs=
zueifern, die er lehrte — und vorlebte, In gewill schwiicherem Male mag dies auch fiir manchen
seiner Madhfolger gelten.

Wer Rang und Bedeutung einer Schule mit dem MaBstab der Schiilerzahl migt, wird unter dem
letzten Pfilzer Rektor Eucharius Cancrinus bereits ein leichtes Absinken von der unter Geus=
auff erreichten Hiéhe Feststellen: die Zahl der von Cancrinus jdhrlich aufeenommenen Schiiler
blich bald um cin Fiinftel hinter denen Geusanffs zurilcde, Zwar z8hlte das Gymnasium 1650 nodh
104 Schiiler, aber darumter waren nor noch 32 Auswirkige.

Zu Ostern 1652 fand der nichste Rektor Johann Clanberg bei scinem Dienstantritt wieder 125
Schitler vor, dodh iiberwogen nur in den oberen Klassen noch die Auswirtigen. Wohl zog der
Euf dieses berithmten Firderers der cartesianischen Philosophie und der coccejanischen Theo-
logie in kurzer Zeit weitere &0 auswirtige Schiiler ans Gymnasium, einen bleibenden Einflui
hat Clauberg aber nicht auf das Gymnasium ausgeiibt. Bereits nach 15 Momaten legte er, wohl
infolge von Meinungsverschiedenheiten mit dem Magistrat, wieder das Rektorat nieder, same=
melte um sich die ersten Studenten, die das Gerlicht der bevorstehenden Errichtung einer Uni=
versitit nach Duisburg gefiihrt hatte, und bekleidete nach der Erdffnung der Akademie (1655)
als Erster das Amt des Rector magnificus.

Auf dem enpen Raum elner Stadt von nodh nicht 2000 Einwohnern bestanden so seit 1655
rebeneinander eine Universitdt mit allen vier Fakultiten und ein Gymnasium, jene auf Bes
treiben der klevisch=mirkischen Landstinde errichtet, dieses einst von den jillich-bergischen
Stinden zur Welterentwicklung zum Gymnasium illustre bestimmt. Die Universitit verwaltete
sich unter Aufsicht der brandenburgischen Rite In Kleve selbst, liber das Gvmmasium itbte
der Magistrat das Patronatsrecht aus.

Schon 1656 aber suchte der akademizche Senat diesem Zustand zu beseitigen, indem er das
Aufgichtss und Jurisdiktionsrecht iiber das Gymnasium beanspruchte, Die oft gedigte Nach-
1iaslgkelt des Rektors Heinrich Frens nahm er zum willkemmenen Anlaf und gab .den Pro-
fessoren Clauberg und Graeve den Auftrag, .die Schule wichentlich zu besudhen und Acdhtung
zu haben, wie es darin zugehe, was mangele oder nicht”. Es war der Auftakt zu elnem Streit
um das Gymnasium, den akademischer Senat und Magistrat fiber zehn Jahre lang hartnidkig
ausfodhten. Der Senat vertrat die Auffassung, es sei fiir beide Anstalten zwedamEBiz und von
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Nutzen, wenn das Gymnasium ,als ein rechtes Seminarium vor die Universitfit™ thm unters
stellt werde, der Magistrat beharrte demgegeniiber darauf, dal er .wie von alters fiblich und
brauchlih gewesen, die Trivialschule allein guberniren und administriren solte und mégte®,
Er argwbhnte, daf die Akademie, wenn sie erst einmal die Macht ilber das Gymnasium ge=
wonnen habe, es friither oder spiiter aufsaupgen und die Einkiinfte der Schule zum Unterhalt
der Professoren verwenden werde. Zunidchst aber werde — so befiirchtete der Magistrat — am
Gymnasium der ihm verhafte Geist eines Descartes und eines Coccejus einzichen, Gerade die
Wartflihrer der Bestrebungen des akademischen Senats, die Professoren Clavberg, Graeve
und Martin Hund, ein Schiller Geusauffs, vectraten ja die Lehren dieser Philosophen und
Theologen und lehrten an der Universitit nicht .in doctrina pietatis nach der wahren refors
mierten evangelischen Relizgion®, wie man sle in der Gemeinde verstand.

Mach Frens' Kassation berief der akademische Semat in Dr. Christoph Friedrich Crell einen
vielzeitip Gelehrten als Rektor, der fiir cine Vercinigung der Protestanten eintrat, und fithrie
hn In seinm Amt eln. Der Magistrat verwelgerte Crell das Unterpfand seiner Wiirde und
seines Amtes, das von Geusauff angelegte Schulalbum ,DHisburgensis Scholae Leges, Matris
cula, Historia”, und erwiderte ihm auf sein Gesuch um eine Wohnung in der Stadt, er habe
50 wenig Beziehungen zur Schule, da er nicht darauf eingehen kéinne. Als alle feierlichen
Proteste den Rektor nicht vertrelben konnten, erklirte sich schlie@lich der Magistrat bereit,
fiir den Unterhalt eines TheologlesProfessors zu sorgen und jeweils vor der Berufung eines
neden Prizeptors — aber nicht eines newen Rektors — den Senat zu konsultieren, sofern
dieser das uneingeschrinkte Vocations= und Jurisdiktionsrecht des Magistrats iiber das Gyms
nasium feierlich anerkenne, Dodch ging der Senat darauf nicht ein, Nady Claubergs Tod [1685)
legte sein Schiitzling Crell die Leitung des Gymnasiums nieder. Der Senat berief Dr. med.
Johannes Barbeck. Der Magistrat stimmte der Berufung zu, wohl weil der Gewihlte der Sohn
elnes Duisburger Biirgermeisters war. Machdem 1666 auch der Professor Hund gestorben
war, beantragte der Rat beim Groflen Kurfiirsten einen Schiedsspruch: er fiel zugunsten der
Stadt aus, der Kurfiliest entzog dem Senat die beanspruchten Rechte, Faktisch blieb es aber
noch bei der gemeinsamen Aufsicht von Senat und Magistrat, so daB erst recht die Cefahr
drohte, daB das Gymnasium ,durch Miverstand und [alousie je linger je mehr in Abgang und
Konfusion” gerlet, Als der Senat den Rektor zum Professor der Medizin ernannte, suspendierte
ihn sofort der Magistrat von der Leitung des Gymnasiums. Erst 1670 konnte die Stadt ihre
Rechte am Gymnasium wieder voll wahrnehmen. WVorsorglich berief sie damals aber den
Schéffen und stidtischen Notar Joh. Gottfr, Weysbedker, einen Doktor beider Redhtbe, der aus
Duisburg stammte und ebenfalls die Schule Geusauffs durchlaufen hatte. Die Stadt stellte
also noch einmal jene Amterverbindung hee, die elnst im der Frithzeit der Schule selbstvers
stindlich war, und duschbrach gleichzeitig das ungeschriebene Gesetz, da kein Einheimischer
die Schule leiten solle. Sie erreichte in der Tat, daf der Senat vorerst keine Anspriiche an das
Gymnasium mehr stellte. Wie Weysbecker die Schule geleitet hat, wissen wir jedoch nicht,
Cas Verhiltnis zwischen Gymnasium und skademisdhen Senat bliek bis in die letzten Jahre
der Universitit hinein nicht chne Spannungen: mehebach hat die Universitit den Versuch
erneuert, doch stets vergeblich, das Gymnasium zu ihrer  Unterstufe” zu machen, um auf
diese Welse thre wellere Existenz zu sichern. Zu ihrem Niedergang und zu ihrer Aufhebung
im Jahre 1818 hat die Entscheidung des Kurflirsten von 1666 zugunsten des Status quo ante
controversiam beigetragen, sie hat auch die Erhaltung des Gymnasiums erméglicht, ja, in ge-
wissern Sinne ist das Gymnasium im Jahre 1818 Erbe der Universitdt geworden, Diese Mal=
nahmen sind eine spite Frucht des Spruchs von 1666, zuniichst aber hat die Entscheidung des
Landestiirsten die letzte Hoffnung, die Schule zum Gymnasium illustre ansrubaven, zerstirt.
Mur in den ersten Jahren der Universitit haben die Absolventen des Gymnasiums ein Viertel
der Immatrikulationen gestellt, dann sank rasch thr Anteil und ging lange Jahrzehnte hindurch
nicht iiber ein Finfzehntel der Einschreibungen hinaus. Ein GroBteil derer, die sich 2u einem
akademischen Studium entschlossen, hat sofort und nicht erst nach einem kurzen Aubenthalt
an der Duisburger Universitit die Studien an den niederlindischen Hohen Schulen oder in
Heidelberg und Tiibingen aufgenommen. Sie haben damit auch die zahlrelchen landesherrs
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lichen Anordnungen, an der Landesuniversitit zu studieren, wenn sie sich nicht die Aussichi
verbauen wollten, ein difentliches Amt in PreuBen einzunchmen, mi€achtet.

Dodh ebenso wie die Universitit von 1652 bis 1818 nicht iiber knapp 6000 Studenten hinaus-
kam, hat auch das Gymnasium von 1623 bis 1796 kaum mehr als 2500 Schiiller aufgenommen.
Madh dem Siebenjihrigen Kriege, in dem jahrelang das Schulgebiude der franziisiachen Eine
guarticrung als Militirlazarett gedient hatte, die Prizeptoren ihre Schiller also In threr Wohs
nung unterrichtet hatten, war das Gymnasium, einst der Stolz der calvinistischen Gemeinden
am Niederrhein und im Bergischen Land, eines der kleinsten am Miederrhein geworden!
Dodh diirften die Griinde des Niedergangs nicht allein in dem beschriebenen Verhdltnis zur
Universitit liegen, sondern vor allem in den Zeltumstinden. Mit dem Rektor Weysbecker
schlieft endgiiltig die Zeit, in der Lehrer und Rektoren aus allen Fakultiten genommen wurs
den. Seitdern funglerten bis in den Anfang des 19. Jahrhunderts, bis zur Reform des Gyms
nasitms im Gelste des MNevhumanismus, fast ausschiieilich Theologen als Lehrer, wenn man
von den Prazeptoren der untersten Klasse absieht, von denen nur elnige tiberhaupt eine Hohe
Schule besucht haben, ehe sie das Katheder bestiegen. Viele jener Theologen haben den Schule
dienst in der Hoffnung auf sich genommen, bald in ein besser dotiertes und weit angesehenes
res Plarramt eintreten zu kinnen. Es ist leicht abzusehen, dall oft die weniger geelgneten
Krdfte im Schuldienst zurlickblieben. Mit wenigen rithmlichen Ausnahmen waren daher die
Lehrer ,ohne Bedeutung in der Wissenschaft, ohne EinfluB auf ihre Umgebung, ohne Ans
sehen”. Dal dies nicht nur Fir unser Gymnasium, sondern cum grana salis fiir die Gymnasien
jenes Jahrhunderts tiberhaupt gilt, braucht hier nicht dargestellt werden. Noch war die seziale
Funktion des Lehrers nicht erkannt, noch waren keine Ausbildungsstitten fiir zukiinftige
Gymnasiallehrer geschaffen, nodh gab es kein ,Berufabild” des Lehrers am Cymmnasium, nodh
fehlte es der Uffentlichkeit an der Selbstachtung, den Lehrer nicht zur Spottfigur herabzis
wiirdigen!

Natiirlich haben die schlechten Vermbgensverhiltnisse des Gymnasiums zu ihrem Teil den
Riidegang des Gymnasiums besdhleunigt, Thre Rolle wird oft tiberschiitzt, darf aber andererseits
nicht zu gering veranschlagt werden. Der Kirchen- und Schulfonds, bestehend aus Grund-
stiicken in der Stadt und in der ndheren und weiteren Umpebung, warf von vornherein so
geringe Zinsen ab, daf neben den Geistlichen gerade ein Rektor und vier Prizeploren ein
bescheidenes Auskommen finden kennten, Nach Miernten und in Kriegszeiten wurde jedoch
ein grofer Teil der Pachizingen nicht entrichtet oder war nldht einzutreiben, so da oft der
nervus rerum Fehlte, die Schule ungeschmilert zu erhalten.

Als im Kriege Ludwigs XIV. gegen die Niederlande 1672 dle Truppen Turennes Leleich elner
Stindflut heranstromten”, die Stadt sich entviilkerte, Schitler und Studenten sich verliefen und
die Acker nicht bestellt wurden, beschlof der Magistrat zum ersten Male, zwel Klassen aufs
zuldsen und die Prizeptoren dieser Klassen zu entlassen, obwohl sie beide schon iiber 25 Jahre
am GCymnasium unterrichtet hatten. Damals hat noch die verzwelfelte Gegenwehr der Bes
troffenen die Ausfithrung des Beschlusses verhindern kéinnen, dach, nachdem schon sechs Jahre
spiter die Stadt in die gleiche Situation pekommen war, wurde es Ublidh, in schwierigen Lagen
Maknahmen zu ergreifen, die das Fortbestehen der Anstalt gefihrdeten: man belastete hyvpo-
thekarisch den Vikarienfonds, bis er schlieBlich vallig verschuldet war, man versuchte durch
sparmanahmen wieder die Hypothekenrinsen aufrubringen. Das heiflt, es blichen vakant
gewordene Lehrerstellen Lingere Zeit unbesetzt, Lehrergehiilter wurden nur mit jahrelanger
Verztigerung oder nur zum Teil ausgezahll, Klassen wurden kombiniert und im Sufersten
Notfall — der aber mehrfach eintrat — an den monatlichen Bettagen Kollekten Fir die Lehrer
veranstaltet, In praxi hat das Gymnasium biz zum [ahre 1821 nur aus vier KElazssen bestanden.
Da unter diesen Umstinden die Bedeutung des Gymnasiums und seine Frequenz ruriickgingen,
die Berufsfreude und der Fleif der Lehrer nachliefen, versuchte der Magistrat 1705 noch eins
mal durch eine umfassende Verordnung Ansehen und Wohlfahrt der Schule wisderherzustel
len. Doch konnten auch solche MaBnahmen, die ausschlie®lich die Verbesserung der Disziplin
durch polizeiliche Anordnungen rum Ziele hatten, auf die Dauer den Ruf des Gymnasiums
nicht wiederherstellen,

Im Jahre 1714 hob der Soldatenkbnig die Selbstverwaltung der Stadt Dulsburg auf. Fortan

L8



legten die preufischen Geheimefite in Kleve den Etat des Vikarienfonds jeweils auf Finf Tahre
im voraus fest, sie entschieden diber alle Ausgaben, Vor allem war jede Wahl eines Lehrers
oder Rektors durch sie zu bestitigen.

Daf dem Magistrat aber auch nach 1714 noch geniigend Raum zur Entfaltung einer eigenen
[nitlative gegeben war, sofern nur geniigend Einsicht in die Bedeutung der Schule fiir die Stadt
und Fiir die ndhere und weitere Umgebung bestand, bewies erst der Oberbiirgermeister Hein-
rich Wintgens (Schiiler des Gymnasiums von 1737 bis ca. 1744). Er verstand es, sich bel der
Behorde die Autoritit zu sichern, die es ihm ermbglichte, die von ihm gewiinschten Minner an
das Gymnasium zu berufen, die Gebriider Hasenkamp und Johann Christian Nonne,

Das Auftreten des Pietisten Johann Gerhard Hasenkamp in der keineswegs pictistisch gesinn-
ten Biirgerschaft ltste schnell heftige Streitigkeiten mit der Universitit und der Generalsynode
aus, sein Auftreten in der Schule aber bedeutete eine Reform des erstarrten Grammatikbetrie=
bes. Schon 1767 richtete er .alles in jeder Klasse® so ein, .wie es die allmihlige Auswidielung
der KEridfte der menachlichen Seels erfordert, dafl ein Lehrer dem andern mit Lust vorarbeite
und auch die Schiiler die Schule nicht als einen Ort der Qual, sondern des Vergnilgens betrachs
ten, wohin sie, wic andere zum Spielen, mit Frenden eilen”.

In der MNorliufigen Anzeige der jetzigen Einrichtung des Dulsburgizchen Gymnasil™ in dem
<Wiachentlichen Duisburgischen Addresse= und Intelligentzzettel” vom 28. April 1767 erliutert
Hasenkamp, da den Primanern, . ehe sie Studenten werden, die Geschichte der Hauptwissen=
schaften erklirt werden”™ solle, .damit sie sich aus Griinden entsdhilieBen kinner, welche ¥Wis=
senschaft sle besonders treiben wollen, und damit sie wissen, wie sie lhre Zelt auf der Univers
sitt anzuwenden und ihre Studia einzurichten haben®.

Bedeutete schon die Hinwendung zur Vermittlung eines enzyklopidischen Wissens einen Ums
bau des bisherigen Systems, so nicht minder Hasenkamps Bestreben, sich an dem Unterricht
in allen Klassen zu beteiligen, denn es war ein Bruch mit den bisherigen Lehrgrundsdtzen,
nach denen prakbisch jeder Prizeptor in seiner Klasse zugleich der Rektor war. Nun wurde
der Rektor die Seele der ganzen Schule. Ehe sie auseinandergehen, zeigen die iibrigen Lehrer
dem Rektor an, weldhe von ihren Sdchiilern ihre Lektionen nicht gekonnt oder sich sonst unge-
biihrlich betragen haben., Dann gehen jene wes; die Klassen bleiben noch alle beim Rektor,
um sich liber ihr Verhalten und ihre schriftlichen Aufsitze kurz vernehmen zu lassen.”
Hasenkamp dnderte stindig — seine Kritiker behaupteten sogar alltdglich — den Stoffplan,
die Lektiire, die Lehrmethode, den Stundenplan, nahm Lehrern den Unterricht aus der Hand
und gab ihn selbst und schidkte sie in seine Klasse. Viel Konfusion und Streit zwischen thm,
dem Magistrat, den Scholarchen und den Kollegen war die Folge, Die Schule, schnell auf 20
Schiiler angewachsen, z3hlte bel selnem Tode nur nodh 38,

Hinter allen seinen Reformen stand das Ziel, seine Theologie — d. h. seine Kritik am Heidel-
berger Katechismus und seine schwirmerischen und wirtlichen Auffassungen der Offenbarung
des Johannes — in den Mittelpunkt des Unterrichts zu stellen und den iibrigen Fichern, cin-

e Leiter der Anstalt seft 1550

Henricus Castritius Mathias Wolter 1614 =— 1616
gen, Geldorpius 1559 — 1561 Johannes Monnidchius 1616 — 1623
Johannes Molanus 1561 — 1563 Leanhard Weidner 1623 — 1636
Antonius Luttelforst 1563 — 1579 Isaak Cramer 1637 — 1638
Johannes Tybius 1580 — 1586 Johannes Philipp Geusauff 1638 — 1645
Ludger Merrenscheit 1588 — 1602 Eucharius Cancrinus 1645 — 1650
Theodor Vorstius 1602 — 1610 Johannes Walther Biermann 1650 — 1851
Petrus Scriverius 1611 —1s13 Dr. theol. et phil Johannes
Henricus Hermanni 1613 — 1614 Clanberg 1652 — 1653
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schlieflich der von lhm in den Lehrplan aufgenommenen Geographie, einzuschriinken oder in
verkappte Thecloglestunden umzuwandeln.

Dem Magistrat aber kam es, wie er in einer Beschwerde liber Hasenkamp schrieb, _zumahlen
in den oberen Classen nicht so sehr aul den Hevdelbergischen Cathechismum als vielmehr
darauf* an, .da@ die Schiiler in der Latinité, Logic, Rhetoric, Historie und andern Wissens
schaften zur Universitaet reif und geschickt geliefert” werden,

MNach Hasenkamps frithemn Tode — er starb im Sommer 1777 an der Schwindsudcht — wihlts
der Magistrat unter Fithrung des Oberbiirgermeisters Wintgens einen Mann, von dem man
sich eine stirkere Forderung des Sprachunterrichis versprechen konnte, den Siepener H. A,
Grimm, jedoch schlug dieser in das andere Extrem. Schon kurze Zeit nach seinem Dienstantritt
bat Grimm, dem Griechischunterricht das Syrische und Caldiiische vorausschidien au diirfen,
darauf wollte er das Hebrdisdhe folgen lassen und mit ihm das Arabische verbinden.
Erst dann sollte Griechisch gleichsam als Krinung in der Prima folgen, Mit solchen iibers
spannten Forderungen, die weit intensivere Sprachstudien Innerhalb des Gymnasialunterrichits
vorsahen als die kiinftigen Theologen an der Universitdt trieben, muBte Grimm sofert in den
heftigeben Widerstreit zu den Wiinschen vieler Sdhiilereltern geraten.

MNach dem Sicbenjihrigen Kriege begann sich die Adcerblirgerstadt in cine gewerberciche
Handelsstadt zn wandeln, die Kaufmannschicht bildete immer deutlicher die tonangebenden
Kreise. Das Gymnasium wurde bald nicht mehr allein von jenen einheimischen oder aus=
wirtigen Schillern getragen, die sich spliter cinem akademischen Studium zuwenden wollten
oder sollten, sondern wurde in runehmendem MaBe von =olchen Kaufmannssthnen besudst,
die .zum Kaufmannszstand bestimemt” waren. Fiir diese war es an sich schon wenig zwedks
miBig, die Gelchrtenschule zu durchlaufen, aber unumginglich, da es Fiir sie in bequemer
Mihe keine Schule gab, die statt alter Sprachen Deutsch, Englisch, Franzisisch, Mathematik
und Maturwissenschaften lehrte.

Den Wiinschen aus der Kaufmannsschicht kamen der Oberbiirgermeister und die Kuratoren,
wie sich nun die Scholarchen nannten, insofern entgepen, als sie schnell an Grimms Stelle den
Halbbruder seines Vorgingers, Arnold Friedrich Hasenkamp, setzten, der, geschmeidiger als
sein Bruder, aber ohne dessen Format, einen Kompromif zwischen den Anhiingern des alten,
auf Erwerb altsprachlicher Kenntnisse basierenden Schulideals und den Verfechtern einer sich
auf die ,Realien” stiitzenden Bildung schloB: Geschichte und Geographie nahmen nun einen
breiten Raum ein, in der untersten Klasse setzbe der Lateinuntersicht mit der vollen Stundens
zahl von 12 Stunden erst ein, nachdem die Schiiler im Deutschen ,es zu einiger Fertighelt ges
bracht hatten®. In den Lehrplan der Sekunda wurden auch Naturgesdhichte und — anstelle der
alten Charakterficher: Poesie und Rhetorik — Dieutsch mit je zwei Stunden aufgenommen.
Der Lehrer der Sekunda, Konrektor Reinhold, schrieb selbst iber diesen Unterricht: Im
Deutschen lese ich mit den Schillern gute prosaische und poetische Sticke und lasse sie zu-
weilen selbst Aufsitze machen und auserlesene Stellen deklamieren.” Beim Unterricht in der
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Heinrich Frens 1653 — 1656 Arnold Merdiens 1716 — 1727
Crr. theol. et phil. Christoph Johann Adoelf Baurmeister 1727 — 1765
Friedrich Crell 1657 — 1663 Johannes Gerhard Hasenkamp 1766 — 1777
Dir. med. Jonas Barbeds 1665 — 1670 Dr. theol. Heinrich Adolf Grimm 1778 = 1779
Dr. iur. utr. Johann Gottfried Friedrich Arnold Hasenkamp 1779 — 1795
Weysbedier 1670 — 1679 D, phil. Johannes Gottfried
Hermann Honn 1680 — 1702 Christian Nonne 1796 — 1821
Johannes Gottschalk Wiilffing 1703 — 1705 D, phil. Johann Daniel Schulze 1822 — 1820
Moritz Rudolf Heller 1705 — 1716 Adolf Schriever 1829 — 1830




Maturwissensdhalt _prbrauche ich meine ripgene Maturalienzsmmlong und ersetze dag, was ih
niht habe, durch gute Kupferstiche, Ich unterrichte in dieser Wissenschaft mit um so viel
gri€erer Freude, da idh dberzeugt bin, daB wabre, ancchauende Erloenninis Cotles und inniges
Gefiihl von seiner Grife und Vollkommenheit durdy nichts besser dem Merschen kann eins
geschirft und eingepragt werden, als durdh el ordentliche ZurGdewelsumg auf dis Werke
der Mater®, Hasenkamp selbsg erteilte wobl kiines Deutichiunbinriche, baite aber den Lateins
unterricht in Prima auf 10 Stunden und Griechisch suf 5 Sminden &b, von denen ar drel zur
Leksiire des Meuen Testamengs urd wwet far Homer und Xerophors Memorabilien verwendeie.
Diw LogiklekbGoren verschwanden fast villig aws dem Primapensum, auch die Rhetorik trat
nar Jeuweilen®™ an die Stelle der von Hasenkamp neu elngefithrten Stunde Uber riimische and
priechirdw AllertEmer, Auch hinsichtlich der umstrittenen Sprachen Hebriisch und Franzésisdh
Famel Hasenkamp einen Kompromif Bekde Sprachen wurden vierstindig privatim® unters
richbel, Fransiisisch vom Konrekior, Hebriisch von ihm selbst

fu ginem wwitergehenden Umbau der Galehrtenschule zu einer Blirgerschule konnbe sich Has
senkamp jedoch nicht verstehen. Als interessierte Kreioe auf sine Auflockereng der Schulzuche
drimgten und anstrebten, TinAnf aof dis Versetzungslorderungen, wahl mit diem Ziele siner
Senkung des Niveaas, o gewinnen, setzde er (1787) ki den Kuratoren neue | Schulgesetze®
duarch.

lmmn "l'l'.'l'ﬂ,]-l!'id‘l meil den .l’ut'll.l'll:lj-l"l'urlsl'l'l_ die in fritheren Jahriehnten an die Schiler gestellt
iwisden, wind ds in enem Katalog l:ll:url'ii'hrlun Mindesikennimiase gering grworden.

Von der Moglichkeil, ja der anverblEmt susgesprochenen Aufforderung. die Kinder von der
Cohaile zu pebimen, winn kein Eirverstiindnis mit dem Schal=ystem michr bestand, sachfen bald
viele Eliern Gebrasich, Rinf Jahre nach dem Ergehen der Schulgesetze selbst der Oberbiirger-
maziber Winkgene Er schickbe srine S5hne an philanthropinistisch geleitete Anstalen, wie das
Jeachimsthalsche Gymnasium in Berlin wnd das Gymmasium zu Lippstadt. Mach dem Tode
Hasenkamps (17935 war er es, der Versuche des preuisdsen Obersdhulkallagiums, durdh Bes
risfung des Konrektors Reinhold zuwm Rektor das vom Pletismus her bestimmite System der
Hasenkamps zu erhalten, vereitelte und einen Philanthropinisten in die Leitung dis Gymis
masiums berief. Seine Bemthungen, elnen Lehrer wom foachimsthalschen Gymmasium zu ges
winnen, schlugen freilich fehl, da die Rektorenctelle an dem kleinen Provinzgymnasinm weit
schtledhter bezahlt wurde als die des & Professors an dem weitherahmten Gymnasium kn der
Hauptatadt, Dach grwann schlieflich Wintgens in dem Doktor der Weltweisheit Jolhann Gotbs
Fried Clriskinn Monne #inen Mann, desseny philanthropinistische Fidagogik gewlE nidut origes
nell; viedmehr von dem Sdnlreformer Friedridh Gedidke vorgedachd wear, der aber weithin sinen
grofen Ruf als geschickier Pldapoge, Schriftsteller und  Zritschriffenredakieur, wie als
ein allen 'I:I'lnnrl-pllrun;gm abholder Reformer geno. In der Tat war &8 Nonne in zwanzigs
juhriger Arbeit gelungen, das Lippatdclter Gymnasium aus ciner jelenden Trivialsdwle®, dse
voe thm zehn Jalre lang niemand 2w leiten bereil pewessn, in ein |_-.-]ij|-||-_|-||;|.p_5 Fhilanthropinum
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Frivdrich Aupmst Schulze 1830 — 1833 Cbr. phil. May Wiesenibhal 1901 = 1932
D, phil. Dietrhds Landfermann 1335 = 1341 . phil. Ernet KeRler 1912 — 1938
Div, phil. Heinrich Ksebel 1342 = 1345 Fritz Michels 1938 — 1509
Oir. phil. Karl Esdhhaff 1845 = 1875 Ludwig Meusdhroer

De. phil. Alfred Eberhard 1873 — 1878 {kommissariedh) 1940 — 1942
D¢. phil. Hermann Genthe 1878 — 1861 Or. phill. Friedrich Zeldiner 1942 — 1545
[, phil, Richard Schneider 1881 — 1904 . phil. Bernhard Ko 1545 — 1951
Dir. phil. Ludwig Martens 1908 — 1911 Or. phil. Herbert Zimmermann =it 1952




zu verwandeln, dessen Einzugsbeteich bis ins Klevische reichte. Monne brachte aus Lippstadt
einen seiner engsten Mitarbeiter, den Aeifigen und strebsamen Kantor und Kollaborator
Johann David Kleinsteuber mit, der die unterste Klagze iibernahm, so da die Reform des
Duisburger Gymnasiums im Sinne der Aufklirung an Kopf und FuB" zugleich beginnen
konnte.

Monne zielte auf die , Auvsbildung der Menschheit im Jiingling” hin. Das Gymnasium hiirte
nun eindeulig auf, eine Stitte der  Bildung und Vorbereitung zu einem besondern, z. B. dem
gelehrten Stande, wohl gar nur zum kiinftigen Thealogen® zu seln, es hatte , die Bildung des kiinfe
tigen Staatsbiirgers und Mitglieds der Gesellschaft™ anzustreben. Damit 13ste sich flir Nonne
audh der Streit zwischen den Anhidngern der klassischen Bildung anf der einen und den Befiir-
wortern einer Schule auf realistischer Grundlage” in sehr einfacher Weise: das Duisburger
Cymnasium wurde eine Gelehrten- und Biirgerschule zugleich. In selner Programmschrift von
1799 betonte Nonne, daff ,audh Jiinglinge, welche fiir die gebildeten Stiinde des biirgerlichen
Lebens, o B, den Handelsstand bestimmt sind, selbst die oberen Klassen des Gymnasiums,
jene aber, weldhe andere Stinde des Lebens wihlen, wenigstens die unteren Klassen mit
Mutzen und zu ihrer hichsten Kultur besudhen kiinnen”, Nonne richtete Parallellektionen ein,
so daB dle zukiinftigen Kaufleute stait am Griechischunterricht der kiinftigen Akademiker in
derselben Stunde in einer anderen Klasse Geographie, Mathematik oder Moralphilosophie
hiren konnten. Spliter wurde flir sie sogar der Lateinunterricht fakultativ. Fhenso bestand
natiiclich Fir die kiinftigen Studenten die Mbgzlichkeit, statt Mathematik oder andere VWissens
schaften {wir wiirden heute sagen ,Realien”} einen verstirkten Sprachunterricht zu genielen.
Aus den Lektionsplinen seiner Prima ist zu entnehmen, daB nun der Religionsunterricht auf
cine Betstunde zusammenschrumpfte, Hebriisch villig aus dem Lehrplan verschwand, Latein
In sechs, Griechisch in drei Stunden erteilt wurde, Neu nahm Monne Franzésisch und Englisch
mit je einer Stunde, mit derselben Stundenzahl auch Naturgesdchichte und , Praktische Mathes
matik” und Physik in den Lektionsplan auf, Geographie und Allgemeine Weltgeschichte unters
richtete er in je zwei Wochenstunden, Logik aber nur noch einmal, erst in spiteren Jahren
rdumebe er diesemn Fach wieder eine zweite Stunde ein.

Die seelisch=-moralische Ausbildung und nicht die Wissensvermittlung war das dringendste
pidagogische Anliegen der Schule Nonnes. Durch Anwendung der sokratischen Methede, durch
Selbststudium des Schiilers soll sie gewonnen werden. Wie ein roter Faden zieht sich durdh die
zahlreichen piidagogischen Schriften Nonnes der Gedanke, da@ die | Selbstbetitigung des
Schillers das Wertvollste ist, nicht das Anhdufen von Wissen, das andere erarbeitet haben”.
Nonne ist nicht miide geworden, seine Lehrer anzuregen, die Selbsttatigheit des Schillers zu
wedken: .Die Lehrer sollen so selten als moglich lehren. Der Jiingling mu alles, was ihm
miiglich ist, durdh das im ganzen Leben anzuwendende Selbststudium lernen und sammeln.
Der Lehrer leite nur das Studium, gebe an, was gelernt werden muBl, zeige die Methode, erkldre,
erlautere, dehne weitliufiger ans und setze hinsu, was der Jiingling selbat nicht sammeln
kann". Aufforderungen an die Schiller, fleifig Privatlektiire zu betreiben und Ausziige aus
der Lektiire anzufertigen, selbstindig lateinische und deutsche Ausarbeitungen abzufassen, ein
JAdeenbuch” anzulegen, in das im Unterricht eigene Gedanken und Ansichten der Mitsdhiiler
elngetragen werden sollten, erglinzien Nonnes Bemiihungen. Den Antrieb zum Selbststudinm
sollte jedoch nicht ein seltsames System von Belohnungen und Ehrenstrafen geben, wie es die
Gebriider Hasenkamp praktiziect hatten, — selbst die Verleihung von Buchprimien Fiir
besondere Leistungen vernachlissigte er —, sondern durch Aufstellung einer Conduitenliste,
einem Zeugnis iiber Fleif und Betragen, das jedem Schiller jeweils am ersten Montag im
Monat vor der gesamten Schillerschabt gegeben und den Eltern ausgehandigt wurde, und durch
Aufnahme einer moralisdhen Erzichungsstunde, dle Nonne selbst jeweils im Anschlu an die
Ausgabe der Condultenzeugnisse abhielt.

Dieses System gab dem Gymnasium einen derartigen Auofschwung, daRl es binnen weniger
lahre wieder das angesehenste Gymnasium der ganzen Provinz wurde, wenngleich seine Schils
lerzahl von 14 (1797) nur bis auf 64 {1804) anstieg. Allein, die anderen hisheren Schulen lagen
in diesen Jahren villig darnieder, gingen ein oder wurden aufpehoben, Fusammen mit dem
Freiherrn vom Stein plante der Minister von Massow 1805 sogar, das Gymnasium zu erwels
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tern, nimlich Thm alle Duisburger Elementarschulen aller Konfessionen zu unterstellen, eine
hihere und niedere Biirgerschule, eine . Industrieschule” wnd wohl audh eine Handelsschule
anzugliedern, Gleichzeitig sollte die Universitit nach Miinster verlegt und ihr Geb3ude dem
Gymnasium zur Verflgung gestellt werden, Schon arbeitete Nonne die Pline Fir diese samt=
lichen vereinigten Lehrstitten aus, .als die Abtretung erfolgte und alle herrlichen Aussichten
vereitelte”. Ebensowenlg wurde in der Franzosenzeit ein Plan, das Gymnasium in einem
Lyeée in Dhiisseldorf aufgehen zu lassen, Wirklichkeit, Neue Schulgesetze, die Monne im Jahre
1809 herausgab, zeigen, daf er auch die Gefahren dieser Zeit abruwenden verstand, Nichts
erinnert in ihnen an die franzisische Herrschaft, sie zeigen aber deutlich, daB Nonne sich
schliefllich zu der Auffassung durchgerungen hat, das Gymnasium als einen kleinen Staat zu
betrachten, als eine heilige Verbindung”, in die der Schiiler eintritt, nachdem er _das Geliibde
des Gehorsams® gegen ihre Gesetze abgelegt hat.

In diesen Jahren verlor das Gymnasium den griBten Teil seiner an sich schon zu geTingen
Einkommensguellen. Wenn es dennoch nicht dem Schidksal der Aufhebung verfiel, das die
melsten der rheinischen hoheren Schulen traf, sondern erhalten blieb, so diefte das ebenfalls
Nonnes umsichtiger Rihrigkeit und seinem damals besonders hohen Ansehen als geschidcter
Pidagoge zuo danken sein.

Die Gefahr des Untergangs drohte dem Gymnasium erst nach der Wiederherstellung der
preuBischen Herrschaft am Rhein (1815), nimlich als der Kampf zwischen Neuhumanisten und
Vertechtern der realistischen Schulbildung erneut in der Stadt entbrannte. De einst begriifite
Kompromigldsung des MNonneschen Lehrplans erschien nun als eine unbrauchbare Zwitters
bildung. Die iiberzeugten Humanisten tadelten, es wilrde so wenig Nachdrudk auf die Vers
mittlung ven Kenntnissen in den alten Sprachen gelegt, daftir aber in den ,Praktischen Stuns
den” iber Themen zu risonnieren angeregt, fiir die die Schiller nodh nicht reif wiren. Die
Kaufmannschaft vermifte die Rilcksichtnahme auf ihre Interessen und zog schlieRlich dem
Gymnasium als Vorbereitungsstiitte fiir ihre Sohne das Privatinstitut eines chemaligen Kaute
manns — von dem Nonne sagte, er sei bankrott — vor. Die Schiilerschaft verlief sich. Doch
keine der beiden Interessentengruppen war in der Lage und willens, den inzwischen vergreisten
und erblindeten Rektor und seine ebenfalls invalid pewordenen Mitarbeiter zu pensionieren,
Es fehlten hierzu die Mittel, es fehlte dariiber hinaus der niitige Fonds, um das Gymnasium
z reorganisieren, sei e¢ als neuhumanistisches Gymnasium, sei es als hishere Biirgerschule.
Werbissen und verbittert hat Nonne bis zu seinem Tode im Juni 1821 dem Gymnasium vorge=
standen, d. h. die letzten Primaner, die der Schule verblichen waren, unterrichtet, Vielleicht hat
er, indem er bis zum letzten Atemzug in seiner Stellung ausharrte, der Schule den groften
Dienst erwiesen, nimlich den Spielraum geschaffen, der nitiz war, um den Meuaufbau des
Gymnasiums umfassend vorzubereiten,

Stiftisches Gymnasium (1821—1885)

IM HEEBST 1818 HOB das Ministerlum fiir geristliche, Unterrichts= und 'I""jm;lig-i.niq]angefu-gen-
helten die Universitit Duisburg auf, deren medizinische Fakultit zuletzt allein noch bestanden
hatte.

Filr diesen Fall der Auflisung der Universitit hatten die Stadtviter, um, wie sie betonten,
die Stadt ,vom moralischen Tode” zu erretten, wiederholt den Antrag gestellt, .eine zur
Universitit verbereitende literarische Anstalt, ein Athenium oder akademisches Gymnasium®
zu bilden. Schlieflich kam das Ministerium diesem Wunsche insofern entgegen als es am
250. Grindungstage des Gymmnasiums in einer Allerhdhsten Kabinetts<Ordre bestimmite, dai
Vermdgen und Einkiinfte der Universitit .rur Verbesserung des Schulwesens im Hertzogs
thum [Kleve) zunichst aber des Gymnasii in Duisburg angewendet werden sollen”.

Damit war die Grundlage fiir die Reorganisation pelegt. Die Stadt erwirkte den allelnigen
Anspruch auf die disponiblen Uberschiisse des Universititsfonds ausschlieBlich Filr das Gymi=
nasium, so daf das Vermigen des Gymnasiums nun auf zwei Stiffungen beruhte, dem
bescheidenen Universititsfonds und den Resten des alten Vikarienfonds von 1634, aus dem
allerdings nodh immer zunlichst die reformierten Prediger unterhalten wurden und erst
dann das Gymnaslum. (Erst zwischen 1830 und 1880 ist nach und nach das Vermiigen
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zwischen dem reformierten Presbyterium und dem Gymnasium im Verhdltnis 1:1 geteilt
worden.] Auch diese Vermdpgensgrundlage blieb doch stets moch zu schmal, so daf man
Lnicht nur auf jeden Taler, sondern auf jeden Stiiber Bedacht nehmen mufte” und Stadt
und Staat erhebliche Zuschiisse zu geben hatten.

Mit der Zuwendung des Universitdtsfonds durch den Staat wurde das alleinige Patronats=
recht des Magistrats, das er mehe als 500 Jahre fiber die Schule ausgelibt hatte, beendet und
durch ein Kompatronat von Staal, Stadt und evangelischsstiftischem Kuratorium ersetzt. Das
am 7. 8. 1821 errichtete Kuratorium _dirigierte” der Landrat des Kreises Duisburg, als hMits
E;li.:-dﬂ]' E[:h-ijrt:n ihm an: der Eﬁrgtnﬁei.ﬂth' VEH Du':ﬂ:!u:l's; won Amits wegen, ¢in le:li.g'l,’:r der
evangelischen Gemeinde als gelstlicher Kurator, ferner ein Justitiar und seit 1844 auch der
Direktor des Gymnasiums. Dem Kuratorium stand das Wahlredht flir drei der ordentlichen
Lehrerstellen, die meu eingerichtet wurden, und fir die technischen Hilfslehrer zu, den Direks-
tor und die fibrigen Lehrer ernannte der Staat,

Unter dem Eindruck dieses starken staatlichen Einflusses, aber auch wohl des hiheren An-
sehens willen, den das Wort  koniglich” verlieh, so vermutet Max Wiesenthal, wurde schon
bald die Bezeichnung .Konigliches” Gymnasium gebriuchlich. Selbst die staatliche Behorde
duldete sie und sah es gern, wenn man das Gymnasium so bezeichnete, sofern nicht die Stadt
oder das Kuratorium daraus eine Verpfichtung des Staates ableitete, Fiir .seine® Anstalt
unmittelbar aus der Staatskasse zu sorgen.  Hir das tatsdchliche Krifteverhiltnis innerhalb
des gemischten Patronats ist jedoch diese allgemeine Verwendung der Benennung Konigliches’
Gymnasium recht bezeichnend.”

Als szeine wichtigste Aufgabe zah das Kuratorium an, streng auf den evangelischen, den
Lhistorischen und urkundlichen Charakter™ der Anstalt, wie es ihn einmal nannte, zu adhten.
In ,Liebe und Trene” hat es sich dieser Aufgabe unterzogen und nicht einmal durch eine
voriibergehende Beschaftigung eines katholischen Lehrers den evangelischen Charakber der
Schule .alteriert” sehen mégen. Erst 1877 entschloB man sich erstmalig einen Katholiken in
eine ordentliche Lehrerstelle zu berufen. Nur jeder 13, Abiturient des stiftischen Gymnasiums
war katholisch — zur selben Zeit stieg in Duisburg mit dem Anwachsen der Industrie der
katholische Beviilkerungsteil schneller als der evangelische an und iiberwog 1875 jenen bereits
um einige hundert Einwohner.

Kuratorium und Staat haben das stiftische Gymnasium als sechsstufige Anstalt im Sinne des
Humboldtschen Nevhumanismus, der seit 1812 die preuBische Schulpolitik beherrschte, reor-
ganisiert, Nadch dem Willen seiner Begriinder sollte das neuhumanistische Gymnasium schon
in der Schule und mittels derselben die Beschwerden, Miihseligkeiten und Aufopferungen
vergegenwiirtigen, welche die unvermeldlichen Bedingungen eines erfolgreichen, dem Dienste
der Wissenschaft, des Staates und der Kirdhe gewidmeten Lebens sind”. Gewlf hat man
zuwellen als den Hauptwert der Gymnasialbildung die .allgemeine und allseitige Bildung”,
dann wieder die Konzentration auf das Lateinkénnen”, die .Gesinnung” und schlie@lich die
+ormale Bildung” betont, doch der Wechsel der Bewertungen varlierte im Grunde nur eine
Grundauffassung von der Humanitas, jenen Geist der Plicht und Arbeit und der Erzichung
rum ,Dienst” fir die Allgemeinheit, der schon die Griinder des Gymnasiums 1559 peleftet
hatte, den aber auch spitere Rektoren — Gensaulf wie die Hasenkamps und im Grunde auch
Monne — als Leitzricle gesehen hatten. Stirker als bei jenem wurden wieder die alten
5prad1|en die beherrschenden Ficher, das Arbeitszenmtrum des Cymnasiums: die Primaner
wurden acht Stunden in Latein und sechs in Griechisch unterrichist, Von den iibrigen 18
Wochenstunden entfielen auf Mathematik vier, auf Deutsch und Geschichte {und Geographie)
je drei, auf Religion, Hebriisch (spiter fakultativ), Franzisisdy und Physik je zwei Stunden.
Doch war der Ausbau zu cinem sedisklassipen Gymnasium erst zu verwirklichen, als das
Cymnasium 1828 aus dem alten Schulgebiiude von 1512/13 in ein neu erridhtetes Schulhaus am
Salvatorkirchhof iibersiedeln konnte, Mit GuBerster ,preuBischer” Schlichtheit und Sparsams
keit, vorsichtig ausgedriickt, war der Neubau ausgefiihrt, auch die innere Einrichtung be-
schrinkte sich auf das unbedingt Notwendige, Die anfingliche Beflirchtung, das Haus werde
sich nicht mit Schiilern fiillen, war abwegig. Nur drei Jahre haben die sechs Klasser die
wenigen Nebenriume und der kleine Chorsaal (Aula) den Anforderungen geniigt: denn —
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wie gleidh noch zu berichben sein wird — im Jahre 1831 wurde dem Gymnasium eine Reals
schule angegliedert und 1847 eine Vorschule. Ein Erweiterungsbau vom Jahre 1849, durch den
drei neue Klassenriume, ein chemisches Laboratorium und ein gerdumiger Zeichen= und
Turnsaal gewonnen wurden, schuf nor eine vorfibergehende Linderung der Raumnot Erst
das Aufstocken eines 2. Stockwerkes auf das Gebaude in seiner ganzen Ausdehnung im Jahre
1861 gab der Anstalt den erforderlichen Raum fir ihre damals sedhs Gymnasial-, vier Real=
und zwel Vorschulklassen und fir die bedeutend angewachsenen Sammlungen, dazu endlidh
eine gerdumige Aula, _

Die Bildung einer zuniichst zwelklassigen — seit 1868 vierstufigen — Vorschule im Oktober
1847, die organisdh mit dem Gymnasium verbunden war, wurde nétig, well die Elementar=
schulen  keine Riicksicht auf die hiéhere Schule nehmen® wollten = und konnten, denn ihre
eigenen Klassen waren mit 112 bia 156 (11!} Schillern bel weitem berflillt. Die Vorschule
nahm zunidchst nur solche Schiiler auf, die bereits die Elemente des Lesens, Schreibens und
Redinens beherrschiten, spiber aber audth die sechsjihrigen Sdwilanfinger und bildete bis
rur JSextareife” weiter, In den rund 75 Jahren thres Bestehens stieg die durchschnittliche
Frequenz der Vorschule von anfinglich 30 bis 40 rasch auf 100 bis 120, Weit iiber 100 Schiiler
besudchten sie, als sie zu Ostern 1922 aus rein sozialpolitischen Gesichtspunkten von der
damaligen preuBischen Regierung aufgehoben wurde,

Als die Vorschule in den ersten Jahren nach der Reichsgriindung sogar auf iiber 150 Schiiler
anstieg (1B74/75: 160 Vorsdhiiler neben 190 Gymnasials und 102 Realschiilern), war es der
grofe Anspruch der Vorschule an Unterrichtsraum, der den letzten Anstof zur Abgliederung
der Realschule und ihrer Ubersiedlung in ein eigenes, neu an der Diisseldorfer StraBe eerichs
tetes Realschulgebinde gab. Innerlich hatten sich die Wege zwischen den beiden Schulen, von
denen die eine fiir das praktische Leben, die andere auf das Hodhschulstudium vorbersiten
sollte, schon linger getrennt.

Schon gleich nach der Keorganisation des Gymmnasiums als newhumanistische Lehranstalt
hat Dr. Joh. Daniel Schulze, der erste Direktor des ,regenerierten” Gymnasiums, dem tradi=
tionellen Wunsch der Kaufleute nach einem von den alten Sprachen .entlasteten™ Unterricht
entgepenkommen wollen, indem er, wie sein Vorganger, der Rektor Nonne, Fir Griechisch
einen Ersatzunterricht in den Realien und in Englisch vorschlug. Das Kuratorium aber wollte,
um weder das Vertrauen der Kaufmannschaft in das Gymnasium zu enttiuschen, noch das Ein-
vernehmen mit der Geistlichkeit und der Beamtenschaft zu triiben, mit den unteren und
mittHeren Klassen eine Reals und Biirgerschule verbinden, Dieser Plan lieB sich aber nicht
verwirklichen, da zu seiner Ausfithrung der nervus rerum fehlte, Daher trat auf Anregung
des Direktorialverwesers und Superintendenten Schriever 1828 eine Honoratiorencomité zus
sammen, das seinerseits einen Plan fiir die Angllederung von vier Realschulklassen aufstellte,
der einen Lehrgang von 7 Jahren (der Gymnasialkursus dauerte 9—10 Jahre), mannigfaltige
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Kombinationen in den wesentlichen Lehrfichern mit den gleichlicgenden Gymnasialklassen,
ferner die Verwendung von Gymmasiallehrern in den Realklassen vorsah. Das Gymmnasium
stellte also den Direktor, die Schulriume und die wissenschaftlichen Einrichtungen auch den
Realklassen zur Verfiigung und bildete mit ihnen nun eine einzige Anstalt unter der Aufs
sicht desselben Kuratoriums, das seinerseits allerdings nun durch die Beiordnung von vier
Mitgliedern des Kaufmannsstandes erweltert wurde, Die Mittel zu threm Unterhalt aber
mufbite die Realschule selbst aufbringen, und zwar durch ein erheblich hiheres Schulgeld Fiir
die Realschiiler und durch eine Subskription wohlhabender Biirger. Dariiber hinaus verbiirgte
sich die Stadtkasse fiir einen Zuschut,

Trotz erheblicher Bedenken wegen der verwickelten Kombinationen genehmigte das Mini-
sterium 1831 die Bildung von vier Realschulklassen. Die Verbindung der Gymnasialklassen
mit den Realschulklassen, deren Zahl wiederholt swischen zwei und vier wedhselte, hat in-
folge der unzureichenden Raumverhiltnisse, der uniibersichtlichen Rechts= und Vermigens-
lage, aber auch wiederholter Spannungen wegen der Rolle des Lateins in den Realschuls
klassen schlieflich die Herauslosung dieser Klassen aus dem Organismus des Gymmnasiums
unausweichlich gemacht. 1862 wurde aus den wvier Klassen eine Realschule 1. Ordnung
gebildet, an der zu Ostern 1863 die erste Reifepriifung stattfand. Nach Ablauf der iiblichen
Garantiefrist von 10 Jahren kiindigte das Kuratorium die Verbindung von Gymnasium und
Realschule. Im Herbst 1875 wurde sie aufgelist, als die Tochteranstalt, das heutige Steinbarts
gymnasium, in ein eigenes Schulgebiude an der Diisseldorfer StraBe libersiedeln konnte.
Rasch entwickelte sich die Schule unterdessen trotz der eigentiimlichen Verquideung von
Gymnasium und Realschule wieder zu einer blithenden und namhaften protestantischen
Anstalt in der Rheinprovine. Insgesamt 459 Schiller haben als Gymnasiasten am stiftischen
Gymnasium das Abitur abgelegt. Zu keiner Zeit in der Geschichte der Schule war unter den
Absolventen die Zahl der Auswiirtigen so hoch wie in dieser: 70 Prozent der Abiturienten
kamen von auswiarts. Gewi drildet sich in dieser Zahl das rasche Ansteigen der Bevilkerung
Duisburgs in dlesen Jahrzehnten ebense wie die Praxis der preufischen Verwaltung aus,
ihre Beamten unter den einzelnen Provinzen auszutauschen und iiberhaupt sie hiufig zu
versctzen, s zeigl sich aber in erster Linie in dieser hohen Zahl von Auswartigen, dag, audh
nachdem der Wiener KongreR von 1815 in der preuflischen Rheinprovinz protestantische,
katholische und gemischtkonfessionelle Gebiete zusammengefiigt hatte, der kirchliche Zusams
menhang rwischen Kleve-Mark und JilichsBerg noch immer sich nicht ganz gelést hatte.
Fast ausschlieBlich aus diesen Gebieten, unter Aussparung der ehemals kurkiélnischen Terris
torien, kamen die auswirtigen Gymnasialabiturienten. Ein &hnliches Bild ergibt die Statistik
der Absolventen der Realschulklassen, von denen 80 Prozent Séhne von Fabrikanten, Fabriks
direktoren und Kaufleuten waren; unter ihnen betrug der Anteil der Auswirtigen wohl nur
57 Prozent, doch kamen auch sie zumelst aus dem historischen Einzugsbereich des Gymna=
siums. Der Aufschwung, den Industrie, Handel und Gewerbe im Rheinland, im Bergischen
Land und an der Rubr in jener Zeit nahmen, war ja ebenfalls von den Energien des Kalvis
nismus bewirkt.

Die soziale Struktur des Gymnasiums war allerdings von der der Realschule grundverschie-
den: von seinen Ablturienten stammten nur wenige aus der Schicht der Fabrikanten und
Kaufleute, der weitaus grite Teil waren Séhne von Beamten, von Pfarrern, Lehrern, Xrzten,
Juristen und Ofizieren, aber auch Landwirten und Bauern.

Wandten sich von den Absolventen der Realschule 80 Prozent kaufmannischen, gewerblichen und
technischen Berufen zu, so von den Gymnasialabiturlenten damals 95 Prozent akademischen
Beruten, wie es der Zielsetrung und Aufgabe des Gymnasiums entsprach. Unter den 459
Abiturienten des Gymnasiums zwischen 1824 und 1665 waren allein 180 kiinftige Theologen,
darunter neun katholische, Wohl mit Redht urteilt Max Wiesenthal, dag _unter den evanges
lischen Pfarrern der Rheinprovinz die Abiturienten keines anderen rheinischen Gymnasiums
stirker als die Dulsburger vertreten® waren.

Dak das stiftische Gymnasium seine historische Aufgabe, protestantische PAanzstitte fiir einen
weiteren Bereich zu sein, wieder erfiillte, ist In nicht unerheblichem Mae das Ergebnis der
I'ersonalpolitik des preufischen Staates, der besonders qualifizierte Fhilologen in die Leitung
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des Gymnasiums berief, ihnen an der Schule elne Gelegenheit zur Bewdhrung gab, sie nach
wenigen Jahren aber in die hhere Schulverwaltung oder an andere Gymnasien, vormehmlich
in katholischen oder gemischtkonfessionellen Gebieten, versetzte, um jene Schulen im Geiste
des preuBisch=protestantischen Meuhumanismus zu lenken. Auch andere deutsche Staaken
haben im Zuge ihrer Bemiihungen, ihr hitheres Schulwesen nach dem preuBischen Muster
aufzubauen, dem Gymnasium Direktoren und Lehrer entzogen.

So ist die Zeit des stiftischen Gymnasiums wie kaum eine andere in der Geschichte der
Schule durch einen h#ufigen Wechsel der Leitung gekennzeichnet. Schon der erste Leiter
Lrr. Joh. Daniel Schulze (1822—29) wurde, noch bevor die Reorganisation des Gymnasiums
abgeschlossen war, zum Rektor der alten Fiirstenschule 5t, Afra in Meifen/Sa. berufen, sechs
Jahre spater ging seéin Nachfolger Fr. Aug. Schulze (1830-35) als Stadtschulrat nach Berlin.
[, Heinrich Knebel (1842—45) berief man zum Direktor des Friedrich=-WilhelmsGymnasiums
in Kiin, Sein Nachfolger Dr. Karl Eichhoff {1845—75) erhielt mehrfach die dringliche Auffors
derung, dieses Gymnasium zu iibernehmen, lehnte aber ab, da er nicht einem Simultan=
Gymnasium vorstehen wollte. Was dieser kenntnisreiche Philologe in den dreifig Jahren
seiner Amilazeit — sie gehirt zu den laingsten in der Geschichte der Anstalt — der Schule
geworden und gewesen ist, verdient eine ausfithrlichere Wilrdigung als sie hier gegeben
werden kinnte; hingewiesen sel nur darawf, daff Eichhoff mit 136 Schiilern begann und
seinem Nadhwfolger Dr, Eberhard, cinsdhlieBlich der Worschiller, 445 tibergeben konnie. Dr,
Alfred Eberhard (1875—78), mit nur 34 Jahren zum Direktor des Gymnasiums berufen, ging
nach drel Jahren an das Gymnasium in Elberfeld, von wo aus er zum Direktor des Braun=
schweiger Oberlyzeums, zum Sdhulrat und Referenten fir das htthere Schulwesen des Hers
zogtums Braunschwelg awfriickte. Dr. Hermann Genthe (1876—81) holte der Hamburger
Senat und bot thm die Aufgabe, dort eine 2. Gelehrtenschule, das Wilhelms=Gymnasium, zu
errichten. Erst 1884, als der ndchste Direktor Dr. Richard Schneider (1881—1908) fiir das
Direktorat des Magdalenen<Gymnasiums in Breslau in Aussicht genommen wurde, haben
Kuratorium und Stadt durchsetren konnen, daf wenigstens dieser tlichtige Direktor mit
«gediegenen Eigenachaften” und einer .sehr umfassenden, selten ru findenden philologischen
Gelehrsamkeit” — wie das Provinzialschulkollegium urteilte — der Schule erhalten blieb und
dem starken Fluktuieren der Direktoren fir ein Vierteljahrhundert ein Ende bereitet wurde.
Es hatte wohl das Ansehen der Schule gehoben, eine kontinuierliche Schularbeit aber erschwert,
Der Duisburger Direktorenschmiede” entstammt endlich Dietrich Wilhelm Landfermann
(1835—41], dessen Namen die Anstalt seit 1925 trigt: vielleicht die markanteste Perstinlichs
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keit der rheinischen Schulgeschichte des 19. Jahrhunderts. Beseelt von den Idealen der preufils
schen Reformbewegung, der Burschenschaft und der Turnbewegung, hat Landfermann ihren
Geist zuerst in das Duisburger Gymnasium und ven 1841 bis 1873 als Regierungs- und
Schulrat in Koblenz in die ihm anvertrauten 19 héheren Schulen und 450 Elementarschulen
der Frovinz hineingetragen. Seine Sdhulpolitik kennzeichnete das Bestreben, Humanismus
und Christentum harmonisch zu vereinigen ebenso wie sein Bemiihen, in der Schule wieder
ru einer  Konzentration™ zu gelangen, womit Landfermann meinte, daf der Gymnasiast nicht
seine Arbeit der Vielzahl der Fidher g[-l!'i.-l.l'lrniﬂit; widmtn_, sondern danadh trachten solle.
es im Lateinischen zu einem vollen Kénnen zu bringen.

Vielleicht noch mehr als den Direktoren verdankt das stiftische Gymnasium die Erfolge des
Unterrichtes, sein Ansehen und den Ruf selner erzieherischen Wirksamkeit dem Kollegium,
das In Berufstreue einheltlich rusammenwirkte, um die Schiiler nicht nur griindlich fir die
Universitit vorzubereiten, sondern auch fiir das prakbische Leben geschickt zu machen. Als
Reprisentanten dieses Kollegiums seien die Professoren bew. Oberlehrer Wilhelm Kéhnen
{I-EElE—??}, Fr. W. Fulda I:'I.ﬂ_"lnl—_"r?_], ]'.n]-:c-h Hiilsmann {l,E,:!,'.'-'--—a.‘j-]_:|J Dr. Friedrich Albert Lange
{1858—62) und Dr. Moritz Wilms (1859—72) und von der jiingeren Generation die aus der
Abiturientia des Gymnasiums hervorgegangenen Professoren Heinrich Averdunk (1869—1911)
und Wilhelm Feller (1871—1512) gemannt.

Bis an den Vorabend des 1. Weltkrieges waren der Goetheinterpret Feller und der Stadts
und Schulhistoriker Averdunk die beiden hervorragenden Persbnlichkeiten des Kollegiums.

Staatliches Gymnasium

IM HERBST 1882 sah sich das Kuratorium geniitigt, der vorgesetzten Behdrde mitzuteilen, da
das Vermégen der Anstalt nicht mehr avsreiche, um die laufenden Ausgaben zu decken, und
daf die G}'mnaaialklaue ab Dstern 1885 nicht mehr in der Lage- sein wiirde, die Fenslonss=
anspriiche zu befriedigen. Nun war aber von den VertragsschlieRenden 1821 bei der Begriin=
dung des stiftischen Gymnasiums nicht vertraglich Ffestgelegt worden, wer im Falle der
Erschiéphung des Gymnasialvermigens zum Unterhalt des Gymnasiums wverpilichtet sein
wilrde, Fast zwei Jahre, bis in den Sommer 1884 hinein haben die Kuratorien und der
Direktor mit dem Provinzialschulkellegium in Koblenz und dem Biirgermeister verhandelt:
der Staat verwies sle an die Stadt, dlese wieder an den Staat. Einen Vorschlag des Kura=
toriums, in Zukunft das Verhilinis zwischen Staat und Stadt so zu regeln, da der Staat
zwel Drittel und die Stadt ein Drittel des Defizits der Gymnasialkasse als Zuschul libers
nehme, glaubte das Provinzialschulkollegium wegen ganzlicher Aussichtslosigkeit” hiheren
Orts gar nicht erst befiirworten zu sollen, Die Stadt aber zah sich auflerstande, zu ihren
ohnehin mit dem stetigen Wachsen der Beviilkerung seit der Jahrhundertmitte steigenden
Schullasten noch die Ausgaben Fir das Gymnasium zu iibernehmen, So muBte sich endlich
doch der Staat entschlleBen, ab 1. April 1885 das Gymnasium ganz in seine Obhut — oder
wie es im Ubernahmevertrag hief — _rur Unterhaltung auf seine Kosten” zu tibernehmen.
Das Patronatsrecht, das die Stadt fber die von ihr errichtete Schule seit der Griindung
im hohen Mittelalter sechshundert Jahre awsgeiibt hatte, wurde _mit allen daraus hervors
gehenden Rechten und Pflichten ganzlich aufgehoben”. Die Mitglieder des Kuratoriums blie-
ben zundchst im Amte — an dic Stelle des Kurateriums rildcte bald ein Verwaltungsrat, der
erst 1923 aufgehoben wurde —, =0 daf die Verstaatlichung des Gymnasiums duBerlich nicht
in Erscheinung trat. Dennoch war sie die Grundlage und die Sicherung seiner weiteren
Entwicklung zur heutigen Gestalt.

Mit dem Wachsen der Stadt zur Grofstadt um die [ahrhundertwende stieg die Zahl der
Gymnasiasten und Vorschiiler auf fast 350. Macheinander wurden die Tertia, Sekunda und
Prima in jewells eine obere und unkere Abteilung getrennt. 1893 war das neunstulige System
mit der uns geldufigen Klassenbezeichnung festgelegt. Als die Untersekunda in zwei Klassen
geteilt werden muBte, beherbergte das Schulgebiude wieder — wie vor 1875 — 14 Klassen.
Wiederum beeintrichtigte die Raumnot den Unterricht, Es fehlte zudem an Platz flir die rasch
umfangreich gewordenen Sammlungen, der Schulhof bzw. Spiclplatz war .50 beschrlinkt, da@
die Schule in den Pausen den Marktplatz mit in Benutzung nehmen muGte”, der Turnunterricht
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fand in der wenige Minuten von der Schule entfernt liegenden stidtischen Turnhalle statt,
die aber nur Fiir wenige Stunden gemietet werden konnte, Eine Erweiterung der Schulgebiude
war auf dem Schulgrundstiice nicht miiglich, so daf sich der preufische Staat 1906 entschlog,
¢in Arcal in dem neuerschlossenen Siedlungsgelinde an der Ruhrave zu erwerben. 1907 wurde
auf thm der Grundstein zu elnem neuen griBeren Schulgebdude mit Turnhalle, Direktor= und
Hausmeisterwohnung gelegt. Am Tage des Schuljubiliums 1902 konnte das newe Schulgebiude
an der MainstraBe feierlich eingewelhl werden.

Dieser Umzug in das neue Haus, das nun seit 50 Jahren das Heim des Gymnasiums ist, machte
sinnfillig, da@ die Verstaatlichung 1885 mehr als ein bloBer Verwaltungsakt pewesen ist:
die enge Verbindung mit der Kirche und der Stadt, in der das Gvmmnasium seit 1559, ja, schon
selne Vorgingerin, die mittelalterliche Lateinschule seit [hrer Begritndung gestanden hatte,
war gelist. Als Drefheit Civitas-EcclesiasSchola war sie stets empfunden worden. Am deut.
lichsten hatte ihr der Rektor Geusauff Ausdrude gegeben, als er im Jahre 1639 das erste
Schulalbum anlegte. In dem Album, das noch heute als kostbarer Besitz des Schularchivs
besteht, trug er eine Schulgeschichte ab 1559 ein, die er mit der Geschichte der Stadt und der
reformierten Kirche zu elner Historia Duisburgensis politica, ecclesiastica, scholastica verband.
[m Jahre 1859 ist es noch selbstverstindlich gewesen, die Feier des Schuljubiliums in der
Salvatorkirche abzuhalten, von den 234 Sdhiilern des Gymnasiums waren damals- 218 pros
testantisch. Die Festrede des Professors Kdhnen war ein von Chordlen und Gebet umrahmter
AbriR der Schulgeschichte. Der Festakt von 1909 fand in der Aula des neuen Gebiudes statt,
die Festrede des Gymnasialdirektors Dr. Ludwig Martens [1908—11) war zugleich die Fest-
predigt. Am Festakt nahmen 135 evangelische, 172 katholische und zehn jlidische Schiiler
teil. Aus der alten protestantischen PHanzstitte war in dem ersten Vierteljahrhundert des
staatlichen Gymnasiums eine allen Bekenntnissen offene Schule geworden. Bereits am 1. Februar
1203 war die Paritit zwischen protestantischen und katholischen Schillern errelcht.
Cymnasialdirektor Dr. Martens ging Ostern 1911 nach Berlin als Direktor des Gymnasiums
rum Graven Kloster, An seine Stelle trat Dr. Max Wiesenthal, dessen Amtszeit die Zeit des
ersten Weltkrieges und der Weimarer Republik umspannte — Jahriehnte, in denen es dem
gebiirtigen Stettiner schwer wurde, seinen Vorsatz zu verwirklichen, den er bel selner Amiss
einfiithrung bekannt gab, das Gymnasium wieder zu einem Gymnasium illustre zu machen.
In seinem Bericht iiber die Schuljahre 1915—1919 vom Mai 1921 gedachte Dr. Wiesenthal der
gefallenen Lehrer Arnold Redk und Fritz Linde. Er berichiete weiter, dal zahlreiche Einbe-
rufungen zu einer Einschrinkung des Unterrichts zwangen. Allerdings kam dem Unterricht
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zugute, da das Schulgebinde nicht Filr militarische Zwedke beschlagnahmt wurde. ,Die Lehrer,
die daheim bleiben konnten, haben es durch Anspanniung ihrer ganzen Kraft ruwege gebracht,
da die Leistungen der Schule wihrend des Krieges und der Revolutionszeit auf achtbarer
Hihe blieben, trotz aller gebotenen und befehlenen Riicksicht auf die verminderte Leistungs-
Fihigkeit und vaterlindische Inanspruchnahme der Schiller.” Mit Stolz konnte Wiesenthal
berichten, dafl ,die wenigen regelméfigen Reifepriifungen anndhernd Jriedensmillige” Lei-
stungen aufwiesen,” Auch die aus dem Schiitzengraben zur Priifung beurlaubten Schiller
erzielten ,denn doch bei bescheidenen Anforderungen selbstindige Leistungen”, nachdem
die Priiflinge etwa zwei Wochen Jeingepaukt” wurden, ,um die Denktitigheit erst wieder auf
die Priifungsgegenstinde einzustellen”.

Unmittelbar von ciner Kriegshandlung betroffen wurde das Gymnasium nur bei einem
Flicgerangriff in der MNacht vom 6./7. Juli 1918, indem eine nicht geplatzte Abwehrgranate ein
Nebengebiiude beschidigte, und nach Kriegsende am (stersamstag 1920, als sich Angehfrige
der .Roten Armee” mit einem Maschinengewehr im Portal des Gymnasiums aufgestellt hatten
and die einriideende Reichswehr dieses Widerstandsnest” unter Artilleriefener nahm. ,Die
Eensterscheiben an der Mainstrafe wurden zum griferen Teil zertriimmert, eine Lranate
schlug ins Drach oberhalb der Aula, dodh lief es noch glimpflich ab®, gibt der Jahresbericht an,
Schwerwiegender beeinfluft wurde der Schulbetrieb in der Zeit der Besetrung Duisburgs durch
belgische und spiter audh franzisische Truppen. Vom Mai 1921 an belegte belgische Artillerie
die Hilfte der Elassenzimmer und die Turnhalle. ,Auf dem Schulhofe standen die Ge-
cchiitze, eine Kiiche und eine Schmiede und wurde Reiten und Fahren geiibt. Die Schiller
muBten die Pausen auf der Strafe zubringen. Der mittlere Flur wurde wihrend des Unterrichts
suweilen zum Scharfschiefen benutzt. Die verdringten Klassen wurden in Motrdume, die U1
in der Hausmeisterkammer, unterrichtet.” Withrend des . Ruhrkrieges” losten reitwelse
franzosische Einheiten dle belgischen ab, Eine Ecole Francaise quartierte sich ein, sic beans
spruchte allein vier Klassenrdume. Dariiber hinaus wurde bis zum Herbat 1923 ,der Unter=
cicht zerriittet durch die in Abstinden vorgenommene Aussendung der [Rubrkinder’ ins
inbesetzte Deutsdhland und ins Ausland. Infolgedessen mufte trotz angestrengtester Arbeit
erheblich an den lehrplanmaRigen Anforderungen nachgelassen werden™.

Erst im Juli 1925 riumten die franzisischen und belgischen Besatzungssoldaten das Schuls
gebiude. ,Zum Gedichinis an die Leidenszeit” stifteten dic elf Klassen je eine Platane und
das Lehrerkollegium eine Linde als Freiheitsbiume” fiir den Schulhof. Es folgte die Zeit, die
der Direktor Wiesenthal als die der Erfiillung seines beruflichen Strebens bezeldnen konnte:
die preulische Schulreform von 1925, die eine Betonung der deutschkundlichen Fiicher, Kon-
zentration innerhalb der Ficher und weitgehenden Arbeitsunterricht forderte, fand an der
&chule umso lebhafteren Widerhall, als diese Grundprinzipien der Reform der bisherigen
Arbeitsweise des Kollegiums entsprachen. Der Erfolg blieb nicht aus. Mit Stolz konnte Dr.
Wiesenthal feststellen, daf nach der Besatzungszeit ,sich die Leistungen der Schule auf eine
weithin anerkannte Hohe hoben®. Ein Erfolg, zu dem eine scharfe Schillerauslese — sie trug
dem Dirckter den Beinamen des  grimmen Wiesenthal® ein — erheblich beigetragen hat.
_Eine kleine, aber gute Schule niitzt dem Staate mehr, als eine groge, von der Schiilerinvasion’
befallene”, war das Leitziel.

Doch berelts Ende der zwanziger Jahre Jhagelte es” infolge der Wirtschaftskrise, die Duisburg
besonders hart traf, .in verheerendem MaBe in die Bliite und Ernte der Berufsarbeit”, wie
Dr, Wiesenthal sich spiter dulerte.

In gleichem Mage gilt dies von der Zeit seines Nachfolgers Dr. Ernst Kefler (1932—1934),
des ersten katholischen Schulleiters. Es sel nur daran erinnert, daf die nationalsozialistische
Erziehungspolitik mit der Einfiihrung von mehreren Wodchenstunden Vererbungslehre, Rassen=
kunde und Bevdlkerungspelitik auf Kosten von Latein und Mathematik einsetzte, iiber die
Einrichtung von .nationalpolitischen Sdhulungsstunden iber wichtige Gegenwartsfragen”
(OII=00n, die sich zu mehrwichigen naticnalpolitischen Lehrgiingen pnd Schulungskursen
in einem Jugendheim des Bergischen Landes oder in der Eifel auswuchzen, iiber den Unter=
richtsansfall am Samstag rugunsten eines Staatsjugendtages fiir Hitlerjungen und Pimpfe
(1924—1938) und den haufigen LEinsatz” der Schiller und Lehrer zu Strafensammlungen bis
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zur Verkiirzung der neunjihrigen hdheren Schule auf acht Jahre Fortschritt. Den GipFel
erreichte sie in der Vereinheitlichung der bestehenden Schulsysteme in einer ,Deutschen
Dberschule”, neben der das in seiner Fielsetzung rum humanistischen Ideal nordischer
Pragung” vertilschte altsprachliche Gymnasium nur nodh als Sonderform™ vegetieren durfte.
Schon die Jahresberichte der Schuljahre 19233234 und 1938 berichten von erheblichern Unters
richtsausfall, wiederholt benutzte Studiendirektor Dr. KeBler die Gelegenheit der Erstattung
dieser Jahresbherichte an die Behérde, um seinem und des Kollegiums Unmut Luft zu madhen:
Ler geregelte Gang des Unterrichts ist iiberhaupt durch vielfache Veranstaltungen besonderer
Art oft unterbrochen worden™, ader, — und das kam nicht selten vor — wenn der Besuch
irgendeines . natlonalpolitisch wertvollen® Propagandafilms von der Behéirde vorgesdhrieben
wurde: .die Schule ging pfichtgemil in den Film”, Zu Ostern 1937 aber tellt Dre. Kefller dem
Provinzialschulkollegium in Koblenz mit: ,Es darf nicht verschwiegen werden, dag die Leis
stungshiihe der Anstalt im allgemeinen gesunken ist. Die Hauptursadhe hierfiir liegt ... in
den Schillern: In dem Mangel an Konzentration infolge der Zersplitterung der Arbeitskraft
durch zu starke Inanspruchnahme auferhalb der Schule, In der Schwichung ihrer Arbeitslust
und ihres Arbeitswillens. Der Schulleiter striubt sich gegen diese Hemmmisse, soweit er
vermag, in der Uberzeupung, dal die ganze Fukunf unsercs Volkes von der wissenschaftlichen
Leistungsfihighkeit abhingl, da# die hidchste Leistung, wie sic zum Beispiel der Rohstoffplan
von uns Deutschen fordert, nur durch Hebung der BildungshShe zu erreichen ist, daf die
heutipe Jugend womdglich noch mehr zu leisten veranla@t ist als die in voller ArbeitskraFt
stchende Generation. Dazu kommt eine Gefahr Ffitr die Landesverteidigung, wenn die geistige
Fortbildung durch libertriebene Kérperschulung gehemmt wird.” Der Turn- und Sportunters
richt war damals gerade von drei auf fiinf Wodchenstunden auf Kosten von Latein und
Griechisch erweitert worden,

Auch sonst zeigen die Jahresberichte, wie zih sich das Landfermanngymnasium gegen den
Werlust des antiken Bildungsauftrages bzw. gegen seine Verfilsdung im Sinne der nationals
sozialistischen .Rassenlehre” und gegen die Vergiftung durch dem Ungeist der nationals
sozlallstischen Schuls und Bildungspolitik wehrte. Die Lektiirepline enthielten bis in den
rweiten Weltkrieg hinein nur in verschwindend geringem Umfang nationalsozialistisches
Schrifttum, andererselts las noch 1936 eine Unterprima Thomas Mann. Audh die gestellten
Aufsatzthemen vermleden, wo es nur eben ging, Konzessionen an den Zeibgeist, Erst am
Heldengedenktag 1937 nahm eine Abordnung der Schiiler mit einer Hakenkreuzsdhulfahne
an der Feler auf dem Waldfriedhof teil. Nach Ostern 1935 betrug die Zahl der nicht in den
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nationalsozialistischen Verbinden organisierten Schiller 42 Prozent, erst Ostern 1938 sank
sie auf neun Prozent.

Wohl gelang es, das Gymnasium als humanistische Lehranstalt, wie sie . nach der Schuls
planung in Zukunft als Nebenform noch bestehen bleibt”, zu erhalten, aber den 1232 von ihm
eingeleiteten Ausbau rur zweiziigigen humanistischen Anstalt koante Dr. KeBler nicht fort=
getzen, Vergeblich beschwor er die Behérde: .Es ist ecine Lebensfrage des Landfermanns
gymnasiums, daf die Sextanerzahl jetzt und rukiinftig nicht beschrinkt werde”, als er zu
Ostern 1938 52 Sextaner aufnehmen konnte und die Behtrde nur die Einrichtung einer
Sexta genehmigbe.

Die heftigen Auseinandersetzungen des Schulleiters mit den nationalsorialistischen Schul-
politikern untergruben seine Gesundhell derart, daB er zu Ostern 1938, dienstunfihig gewor=
den, sich beurlauben und ein halbes Jahr spiter sich vorzeitiz pensionieren lassen multe. Es
folgten auf seinem Posten die nationalsozialistisch gesinnien Oberstudiendirektoren Fritz
Michel (1938—40) und Dr. Friedrich Zeichner (1942—45), Jeweils die Zwischenzeiten bis zu
{hrem Amtsantritt zu lberbriicken, war die Aufgabe des damaligen Studienrats Ludwig
Meuschriier, der 1947 zum Direktor des neuspradhlichen Gymnasiums in Langenberg
berufen wurde,

Schon die ersten Jahre des zwelten Weltkrieges erschwerten den Unterricht sehr. Es hiel
wiederum in der Schule zusammenrcldken: Militdrische Abteilungen, eine Mittelschule und
das stadtische Wirtschaftsamt belegten einen pgroffen Teil der Klassenrdume, so daB ein

Das Lehrerkollegium im Jubiliumsjahr 1959/60
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Schichtunterricht eingerichtet werden mufte. Die Keller und Kellerflure aber dienten als
Luftschutzrinme, in denen sich bei Fliegeralarm und -angriffen auch die Bewohner der
Umpgebung des Gymnasiums in dem Gefiihl dringten, die Dedken und Gewilbe der Schule
béten unbedingle Sicherheit. Ein Fliegerangriff aber machte am 13. Mal 1943 das Schulgebiude
fiir den Unterricht nicht mehr benutzbar® — die 1937 vergriBerte Turmhalle war schon bei
einem friitheren Angrif ausgebrannt —, drei Fliegerangriffe am 14. und 15. Oktober 1944
zerstirten den kurz vor dem Kriege erweiterten naturwissenschaftlichen Fliigel und andere
Gebdudeteile so stark, dal selbst die Landesschiitzenkompanie, die am l3ngsten im Hause
ausgehalten hatte, das so unwohnlich gewordene Gebiunde verlief.

Praklisch ldste sich die Séhule im Sommer 1943 auf. Die Kinderlandverschickung .erfafte”
im Jull rund 100 Schiiller von Sexta bis Sekunda. Unter der Fithrung von fiinf Lehrern und
der Schulsekretarin Frau von Bodmer [lihrte thre Odyssee {iber Bad Obladis Im Oberinntal nach
Zirs und Lech in Vorarlberg, wo mit 25 Wodchenstunden der Unterricht noch bis in den
letzten Kriegswinter hinein Fortgesetzt wurde. Die Erlebnisse und Erfahrungen dieser Gruppe
— nicht zuletzt mit den Franztsischen Besatzungstruppen im Friihjahr 1945 — bis zu ihrer
Rildkkehr nach Duisburg im Herbst 1945 bilden ein noch nidht ausfithrlich dargestelltes Kapitel
der Schulgeschichte, ebenso wie das Leben der in Duisburg zuriidepebliebenen Schiiler der
Jahrgiinge 1926, 1927 und 1928. Diese wurden bis zu ihrer Einberufung zum Wehrdienst als
Luftwaffenhelfer in weit auseinandergerogenen Batteriestellungen am MNiederchein ~EiNpes
setzt”. Bis Anfang Mirz 1245 haben die in Duisburg zuriickgebliebenen Lehrer sie in ihren
Stellungen — allen Verkehrs= und Erndhrungsechwierigkeiten trotzend — ,ambulant”, fast
regelmiLig drei Stunden tiglich — unterrichten kénnen. Noch am 23. Mirz 1945 unterrichbete
MNeuschrier in einer Batteriestellung bei Holten {iber Faust II, nur Stunden, bevor die Heeress
gruppe Montgomery iiber den Rhein setzte, Dann zerrif die Verbindung bis nach dem
Zusammenbruch.”

Als mit Oberstudiendirektor Dr. Bernhard Kock, dem bisherigen Leiter des Burggymnasiums
in Eszen, das Gymnasium im Herbst 1945 elnen neuen Leiter erhielt, hieR seine Aufgabe:
innerer und fuBerer Wiederaufbau des Gymnasiums, Mit der Zihigkeit und Zielstrebighkeit
des geborenen Westfalen und erfahrenen Schulmannes hat Dr, Kod diese Aufgabe vorans
getrichen. Seine eigene Aktivitat verschwelgend, berichtet Dr. Kodk, dal _erst die von einigen
Lehrern, dem Helzer und mehreren Schiilern gelelstete Aufraumungsarbeit es ermdglichte, im
Luftschutekeller den Unterricht flir die Oberstufe am 15, Oktober 1945 wieder aufzunchmen.
Sie war damit aber nicht beendet, sondern ging in griflerem Umfange welter. Fast alle
Schiiler und Lehrer — es waren vorldufig nur fiinf — beteiligten sich daran unverdrossen und
mit groBem Eifer. S50 wurde es maglich, schon im Januar 1945 104 Sextaner aufzunehmen.
Als  Unterrichtsriume dienten hauptsichlich Frithere Luftschutzkeller: sie  reldhten
aber auch bei Doppelschichten nicht aus. Dazu kam der groBfe MNadhteil, daf bei Regen=
wetter fast alle Rdume unbenutzbar warden; das Wasser drang nimlich auch in die Luftschutz=
keller ein, Da das Staatliche Hodbauamt in dieser Zeit weder Material noch Geld zur
Verfligung hatte, war die Schule in allem auf sich selbst angewiesen, 5o haben die Sdhiiler In
dieser Zeit den um die Schule errichieten Splitterschutz beseltige, alle vorhandenen Ziegelstelne
gesaubert und den Sdhulhof von Triimmern gereinigt . . . Erst nach der Wihrungsreform von
1948 konnten die vom Hochbauamt eingeleiteten Arbeiten planmiBiger durchgefiihrt werden,
gerieten aber oft wieder ins Stodken, weil die erforderlichen Mittel nicht zur Verfiigung
standen. Bis zum Semmer 1951 waren das Treppenhaus, der Nordflligel mit Auwla, der
Siidfliige]l und die Hausmeisterwohnung wieder aufgebaut.” Den Wiederaufban des naturs
wissenschaftlichen Flligels und der Turnhalle konnte Dr. Kok zuniichst nur vorbereiten. Die
Fertigstellung der beiden Gebiudeteile fillt in die Jahre 1952 und 1953 und damit in die
Amtszeit des 45. Leiters des Gymnasiums, des heutigen Schulleiters Oberstudiendirektor Dr.
Herbert Zimmermann, der Ostern 1952 sein Amt antrat.

Im Jubildumsjahr 1959/60 z3hlt die Schule 470 Schiles in 16 Klassen und ist elne der wenigen
rein altsprachlichen Lehranstalten des Landes NordrhelnsWestfalen, Eolf Kirmse, StR



Drockrina el pietas hic sociata viget,
Gelstige und sittliche Bildung pflegen wir in gleicher Weise.

Epigramm iiber dem Fortal der Schule.
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Was jeder Schule zu tun bleibt. Zur Problematik der hiheren Schule

Es ist sehr erfreulich, dag die Diskussion tiber Fragen der Bildung und Erzichung heute welte
Kreise der Beviilkerung erfallt und erregt; ist es doch cin Zeichen dafiir, da die Tragweite
der Arbeit, die wir in der Schule tun, erkannt wird, da man sich mitverantwortlich Fihlt fiir
das, was weiterhin in der Schule petan werden soll zur Ausbildung und Bildung der jungen
Ceneration. Es sind nicht nur Universitdtsprofessoren und sachkundige Schulminner, sondern
audh Soziologen und Wirtschaftler, die in immer neuen Bemithungen ihre Verantwortung auch
inm der Offentlichkeit zum Ausdruck bringen. Wenn in diesem Zusammenhang neben aul=
bauvender und sachgerechter Kritik gelegentlich auch unberechtigte, unsachgemife und sogar
iiberspannte Forderungen am die Schule erhoben werden und als ungqualifizierte Angriffe,
billig aufgemadht, in einer nicht ernstzunehmenden Presse ihren Niederschlag finden, so mag
das vielleicht gelegentlich [3stig und stérend sein, im Grunde bleibt es bedeutungslos wie
alle hitzigen Parolen. Wichtig, sehr wichtig ist dagegen filr uns, da namhafte Publizisten
in Presse und Funk die Auseinandersetzung zwischen den Propagandisten des Neuen und
den Verfechtern des Alten ernsthaft aufgegriffen und damit elner aufgeschlossenen Lesers
und Horerschaft die Bedeutung des Bildungsproblems nahegebradht haben.

Aus der gegenwirtigen Diskussion iiber die Reform der Hoheren Schule I38t sich eines
ablesen und ist nicht hoch genug anruschlagen: die Erkenntnis, da der Unterricht der Hbiheren
Schule wasentlich wissenschaftlicher Unterricht seim und bleiben muoB — entgesen allen
andersartigen Bestrebungen. Wie sollten sonst junge Menschen, die in das Leben und in die
Welt hineinwachsen, hinreichend mit dem Leben in dieser Welt bekannt werden? Der
wissenschafFtlich orientierte Unterricht ist ein guter, ein erprobter Weg, um Leben und Welt
kennen und bestehen zu lernen. Trotz aller gegenteiligen Behauptungen ist er immer noch
die beste Vorbildung fiir den, der nach dem Abitur sofort in die Berufsausbildung hineingeht,
als auch und erst recht fiir den, der sich einem Spezialstudium zuwendet.

Eine Autoritit wie Professor Wenke, der als Universititslehrer fiir Padagogik und als zeits
weiliger Kultussenabor von Hamburg das Sdwl= und Bildungswesen durdh und durch kennt,
sagt zum wissenschaftlich orientierten Untericht an der Hiheren Schule: (Er ist wohlgeeignet,
die komplizierte Struktur der Welt dem Menschen zughnglich zu machen und ihn in dieser
Welt zu beheimaten; denn alle Lebensbereiche der modernen Kultur sind doch durch die
Denkformen und Einsichten der Wissenschaft bestimmt, Die Lebensgebiete sind von der
Wissenschaft gestaltet, und wer so vorgebildet ist, vermag eher als jeder andere einen Bereich
des Lebens zu durchschaven und auf Grund dieser Einsicht verantwortlich und souverin zu
handeln, vermag bestimmend an der Formung und Ordnung dieser Lebensgebiete teils
zunehmen.”

Jak wissenachaftlich orientierter Unterricht nicht in abstraktewissenschaftlicher Form erfolgen
darf, wenn er nicht von vorncherein erfolglos sein will, darum geht heute nicht mehr der
Streit, Jeder, der junge Mensdhen bilden will, weiB, daB er das nicht ohne Riicksicht auf die
seclische und peistige Entwiddung des Kindes tun kann. Er mull auf die psychologischen
Rhythmen der Jugendjahre sorgfiltig achten, Mit den gesicherten psychologischen und pidagos
aischen Einsichten und den Methoden, die es dem Kinde leicht machen, wird er hinreichend
bekannt gemacht. Amerika hat flir die allzu starke Betonung der pidagogischepsychologischen
Mittel und Methoden einen hohen FPreis zahlen miissen und ist dabei, den Fsychologismus
abzubauen und dem Kinde und Jugendlichen zu geben, was sie brauchen; nicht was
sie wilnschen.

Bei uns betont man gelegentlich allzu grob, daf die Héhere Schule keineswegs gentigend auf
die Forderungen der Gegenwart vorbilde; sie séhleppe nodh einen Ballast mit sich, mit dem
die Abiturienten spiter gar nichts anfangen kénnten. Man Fordert von der Schule, dag sie
den homo technicus et oseconomicus, den fadhlich ader sogar nur technisch perfekten Menschen
herausbilde, Selbst wenn die Hohere Schule das kinnte, diirfte sie es nicht, weil sie damit
Handlangerdienste in der Ausbildung von Funktiondren” leistete und ihre eigentliche
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Aufgabe verriete. Sle will und soll doch Menschen heranbilden, die einmal fahig sind,
~Situationen, vor dic sie gestellt werden, und Forderungen, die an sie herantreten, von sich
aus ru bewaltigen"”. Und dazu reicht die Ausbildung des wperfekten Menschen® nicht aus. Das
Ziel der Hiheren Schule ist ja nicht sine miglichst weitgehende Spezialisierung: sie will den
jungen Menschen leiten bei der Entfaltung der Kriifte, durch die er sich selbst zu sinem mit
Wissen, Urtellskrabt und sittlichem Gewlssen ausgestatteten Menschen formt,

Keine Schulform ist in der Lage, alte und neue Sprachen, Geschichte, Mathematilk und
Maturwissenschaften in der panzen Breite der Ficher zu lehren. Darum haben sich in unserem
heutigen Schulsystem drei Typen herausgebildet, die mit Hilfe von Kernfidchern ihr jewelliges
Bildungsziel #u erreichen suchen, der Begabungsrichtung ausreichende Maglichkeiten bieten,
deren bestmigliche Forderung gewihrleisten und den unterschiedlichen Bildungsanforderungen
unserer Gesellschaft gerecht werden, wihrend unseres Erachtens die Aufspaltung der Hiheren
Schule in zwei wesensverschiedene Typen, wie sie der sop. Rahmenplan vorsicht, die wissens
schafliche Grundbildung fir das Gymnasium nicht mehr garantiert,

Alle drei Schultypen stehen in der Tradition und bilden vor fiir die Gegenwart. Weil das
Wieviel des Stoffes nicht so entscheidend ist im BildungsprozeR® wie die Bildungs=
kraft des Lehrstoffes und das Wie seiner Erarbeitung, muf man den beiden sprachlichen
Typen zugestehen, daB sie Fiir das moderne Leben mindestens genauso gut vorbilden wie der
dritte Typ. Und darum besteht auch das eigentliche Problem ,Hohere Schule” nicht so sehr
darin, die bestehenden Formen zu dndern, sondern vielmehr darin, die optimale Verbindung
von Geistess und Naturwissenschaften in j e d e m der bestehenden Typen anzustreben.

Die Professoren bemiingeln ja auch nicht in erster Linie das fehlende Einzelwissen bei den
Studenten, sondern die mangelnde Kombinations= und Urteilsfihigkeit. Es miilte also unsere
ganze Arbeit viel stirker noch darauf hinzielen, da€ es beim Jugendlichen zum eigentlichen
Bildungsakt auch immer kommt: dafl er nicht nur Fachwissen aufnimmt und anh&uft
und unverbunden nebencinander stehen 138t, sondern es in seinem BewuBtsein konfrontiert,
mit dem sonstwie erworbenen Wissen vergleicht und kombiniert und sich dadurch zu eigen
macht. Auf diese Fihigkeit, iberlegen, urleilen und schlicBen zu kfnnen, kommt es in erster
Linie an Hir die spatere Bewiltigung der Lebensfragen und des Studiums.

Wenn die Bildung auf der hitheren Schule am wissenschaftlichen Stoff geschehen soll, dann ist
damit eine Ficherung des Unterrichts in wissenschaftliche Einzelgebiete unumginglich. Der
Fachunterricht bietet die Gewiihr, daf der Schiller unter bestimmten Aspekten stufenweise mit
der Welt bekannt gemacht wird und daf die Fachlehrer ihm die Welt in den Einzelflichern zu
deuten versuchen. Mit dem Unterricht durch Fachlehrer sind aber auch zwel Gefahren gegeben,
deren erste immer da war, solange es Fachunterricht gibt, und die es auch immer geben wird,
um nicht zu sagen: geben mufl, solange es wissenschaftlich vorgebildete Lehrer gibt.

Auszug aus der Studienordnung des Gymnasium Duisburgense veriffentlicht im Jahre 1561

Ne sola etiam sint, accedunt Ethica, Politica, Oweconomica, et quod dictum est Mathematica, ita
ubique interposita ac conluncta ut cum religuis, quae praecipua sunt, unum quoddam corpus
efficiant . . . Nos non narrando, sed docendo ordinem quaerimus, nec ignoramus quis guo
loco cui auctori anteponendus sit; verum etiam methodum sequimur, qua accommodatis ad
proportionem optimam istis omnibus, non incerti sine scopo vagamur, perinde ac si Svsiphi
saxum volveremus, sed sine praestituto ultimam manum operi imponimus.
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Es wiire unnatiirlich und sehr zu beklagen, wenn ein Fadhlehrer nicht verliebt wiire In sein
Fach. Ist er aber verliebt darin, dann wird fhm leicht alles und jedes wichtig, und er gerdt in
die Gefahr, den Wissensstoff immer mehr auszuweiten. Erliegt er dieser Gefahr der stofflichen
Ausweitung, dann kommt es zu der oft beklagten Stoffiille, die den Schiller wirklich erdriicken
kann.
Vielleicht gibt es nodh den einen oder anderen Lehrer, der glaubt, daf Bildung Addition von
Wissen sei; aber man darf mit Fug und Recht behaupten, dal es wohl kaum nodh einen
Schulleiter und vin Lehrerkollegium gibt, die sich nicht mit allem Ernste und aller Entschiedens
heit durch die Aufstellung eines Bildungsplanes gegen die zu starke Ausweltung des Stoffes
wehren, und alle Lehrer miissen es sich dabei gefallen lassen, daf man dabel audy an thr Fadh
riihrt,
Die innere Geschichte unserer Schule ist der schinste Bewels dafilr, da man sich der
Gefahr der reinen Wissensvermittlung und Ausweitung des Stoffes stets bewulBt war und ihr
zu begegnen verstand. So wurden bereits in der Studienordnung von 1560 — zwei Stellen sind
diesem Aufsatz beigegeben — die sprachlichen und philosophischen Studien als Hauptanlies
gen bezeichnet; die anderen sollen in .sinnvoller Verbindung so eingeordnet werden, dal sie
zusammen mit den Ubrigen in gewlsser Weise einen einzigen Organismus bilden. Wir erstre=
ben micht auf dem Wege der Stoffdarbietung (non narrando), sondern der belehrenden Unters
weisung (sed docendo) eine systematlzche Ordnung und sind uns dariiber ganz im klaren,
welcher Schriftsteller an bestimmter Stelle einem andern gegeniiber den Vorrang erhalten
mufBl”, Vor mehr als hundert [ahren sagt Landfermann: .Non multa, sed multum, nidht viel in
die Breite, sondern viel in die Tiefe, das ist ja schon lange in dieser Anstalt der leitende Grunds
satz gewesen.” Und Jakob Hillsmann, der durch seinen Religionsunterricht weit tiber Duisburg
hinaus bekannt war, schreibt 1842: _Audh hier gilt das Grundgesetz: Nicht an vielem, sondern
an Einem, weldhes dann Muster fir alles Gleichartipe wird, ist auf der Schule die Kraft zu
iiben und griindliche Einsicht zu erwerben. Besonders gefdhrlich ist das halbe Wissen der
+ Jugend, weil sie gegen Eitelkeit und Schein wenig sittliche Waffen hat. Wie soll dem geholfen
werden? Auf der Schule eines Theils durch Concentration auf wenlge Gegenstinde; anderen
Theils durch Festhalten der elementarischen Behandlung bis in die hédhsten Klassen hinein.”
Eein Mensch wellt besser ale ein Lehrer, der bewnit und wadch in seiner Arbelt steht, da@
die Sdchule der Vielwisserei nichts taugt und dag Stoffbeschrinkung und die Bildung von
Schwerpunkten unbedingt notwendig sind. Der massive Vorwurf, der Lehrer kenne die These
vom exemplarischen Lehren nur als Begriff und die These miisse erst noch gegen die Seelens
und Denktrigheit der Normallehrer durchgesetzt werden, ist eine Ubertrelbung, Wer das sagt,
makt sich ein Urteil iiber Dinge an, durdh die er keinen Durchblick hat. Wer sich namlich dic
Mithe macht und studiert die Rahmenlchrpline der Schulverwaltungen und die Anstaltslehrs

T—T——

Auszug aus der Studienordnung des Gymnasium Duisburgense verdffentlicht 1561 [Ubersetzung)

sprachlichen und philosophischen Studien sollen nicht die cinzigen bleiben, und darum tritt die
dftipung mit ethischen, politischen, wirtschaftlichen und — wie schon erwihnt — mathematischen
lemen hinzu. Sie werden, wo immer es sich ergibt, in sinnvoller Verbindung so eingeordnet, daf
rusammen mit den iibrigen — sie bleiben das Hauptanliegen — in gewisser Welse einen einzigen
us bilden. Wir erstreben nicht auf dem Wege der Stoffdarbietung, sondern vielmehr einer
renden Unterweisung eine systematische Ordnung und sind uns darliber ganz im klaren, weldher
teller an einer bestimmten Stelle einem anderen gegeniiber den Vorzug erhalten mof. Wir bes
uns aber auch einer Methode, mit der wir alles in bester Weise aufeinander abstimmen und so=
it nicht planlos ohne Ausrichtung auf ein Ziel hin und her tasten, als ob wir den Felsblode des Sysiphos
rtwilzten. Nein, wir schipfen, ohne uns im voraus auf etwas festzulegen, bei unserer Arbeit die
en Miglichkeiten aus.
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plane cines Bezirks, wird erkennen, dal heute allenthalben intensiv an der Konzentration der
Fidher, an der Raffung und Auswahl des Stoffes gearbeitet worden ist und gearbeitet wird.
Weldher Deutschlehrer wiiBte nicht, daf nicht die Zah1 der gelesenen und interpretierten
Dramen, Novellen und Romane den Erfolg seines Unterrichtes garantiert, sondern die Qualitit
der Interpretation und die Konkordanz seines Faches mit den anderen Fichern? Jeder Ges
schichtslehrer weil, dall das Erzieherische den Unterricht bestimmen muf und nicht der Stoff,
dal er nur so davor bewahrt bleibt, Gesdchichtsunterricht zu verwedhseln mit Historie, Weil er
well, dafl er geschichtliches BewuBtsein entfalten will und daB das niemals aus dem Wissen
kommt, paukt er nicht Fakten und Daten, sondern sucht die Begegnung von Jugend und Vers
gangenheit zu stiften.

Die zweite Gefahr, die der Schule immer droht, kommt aus der Spaltung des Wissens, aus der
Spaltung der Wissenschaft in ihre vielen Zweige; ihr ist mit Stoffbeschrinkung allein gar nicht
belzukommen,

S50 imposant ndmlich der Bau unserer Wissenschatt ist, so kinnte er einen doch mandhmal an
den babylonischen Turm erinnern, den die Menschen begonnen hatten, aber nicht vollenden
kotinten, weil inzwischen eine Verwirrung des Geistes und somit der Sprache eintat, die es
ihnen unmiglich madhte. Gewl hat die immer stirkere Spezialisierung zu Immer griBeren
Erfolgen in den einzelnen Fachgebieten gefithrt; aber diese Spezialisierung hat leider auch zur
Folge gehabt, daf sich die Einzelwissenschaften immer mehr voneinander trennten und sich
heute weithin nicht mehr oder kaum noch verstehen. Sie sind in eine gewisse Bezichungslosigheit
geraten, die am deutlichsten zum Ausdrudk kommt in der Begriffssprache der einzelnen Fadh-
gebiete und die oft gar keine gemeinsame Verst@ndigung mehr erlaubt. Wissenschaftler und
auch Lehrer sprechen dieselbe Sprache, aber meinen jewells etwas vollkemmen anderes. ,Jeder
weill, wie tiefgreifend hier die Unterschiede und Gegensitzlichkeiten sind und dag hier eines
der sprengenden Momente llegt, welche das Ganze ... des menschlichen Wissensbemiihens
gefdhrden”, so formuliert Professor Joseph Meurers die Gefahr, die aus der Gegensitzlichkeit
von Naturwissenschaften und Geisteswissenschaften dreoht.

Wache Lehrer empfinden diese MNot, sie sind beunruhigt dariiber und suchen nadh Wegen aus
diesem Dilemma, Sie erkennen, wie nitlg eine gemeinsame Verstindipung fst und meinen,
dak sle als Einzelwissenschaftler untereinander und zueinander wieder Berichung gewinnen
kénnten in der Philosophie und durch die Philosophie, weil die Beziehungslosigkeit der Wiss
senschaften untereinander im Grunde thre Bezishungslosigkeit zur Philosophie ist. In der Ges
meinschaft aller Lehrer, die in einer Klasse unterrichten, miifte diese Begegnung statifinden:
es miifite untersucht werden, wie die einzelnen Ficher miteinander verbunden und ecinander
zugeordnet werden kinnten. Sie milBten die Bezichungslosighkeit und das Auseinanderstreben
der Facher dadurch zu Giberwinden suchen, dall sie zunddchst fachwissenschaftliche Differenzen
klirten und Begriffsdifferenzen thematisch bearbeiteten, um zu einer gemeinsamen Sprache
zu kommen. Vor allem miiBten sie sich mit der Frage befassen, welche Welse der Welthezies
hung in den Einzelfiichern gewonnen und welche Weltdeutung in ihnen vollzogen wird und
wor allem, welche nicht darin vollzogen werden kann. Wenn sie dann erkennen, da nicht
jede Wissenschaft und jede beliebige wissenschaftliche Leistung den gleichen Wert hat wie die
anderen und der Wert der einzelnen Wissenschaften vielmehr zu ordnen ist nach der Bedeus
tung, die diese Wissenschaft fiir die Entfaltung des geistigen Wesens des Menschen hat, wie
Max Phinder das fordert, dann wird kein Lehrer dem Fach und dem Unterricht cines Kollegen
miBtraven; dann wird es den Mitgliedern eines Kollegiums nicht mehr schwer, untereinander
am Unterricht teilnehmen zu lassen, jeweils Kenntnis zu nehmen von allen Fichern elner
Klasse, den Lehrstoff gemeinsam zu planen und auch in eine gemeinsame methodischadidaks
tische Planung einzutreten. Vielleicht hat Direktor Landfermann das audh gemeint, als er
bereits 1835 sagte, es sei sein ernster Wille dahin zu streben, «daf unser Colleglum nicht bloR
in Freundlichlkeit n e b e n einander, sondern audh In Klarheit m i t cinander wirke”.

Wao das geschieht, wo immer ein Lehrerkollegium das begriffen hat, da ist die Gefahe, daB
durch die Spaltung des Wissens audh eine Spaltung des BewuBtseins im jungen Menschen
bewlrkt werden kinnte, im Grunde beseitigt, In der Schule selbst, an jeder Schule eigens, muB
diese Besinnung erfolgen, gemeinsam und immer wieder neu. Dir. Heinrldh Abts, Q56K
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Maturwissenschaft und Menschenbildung

Das deutsche hohere Schulwesen ist zu allen Zeiten, besonders aber mach der Reform durdch
Wilhelm ». Humboldt auf cine allpemeinmenschliche Bildung des Schiilers ausgerichiet gewes
sen. Hat bei einem solchen Bildungsauftrag, wenn er in der Forderung der geistig=seelischen
Existenz des Menschen allein seine Aufgabe sieht, die Naturwissenschaft, die ja auf den ersten
Blick nur die materielle Existenz des Menschen zu f8rdern scheint, iiberhaupt einen Platz, und
wenn schon #inen, elten zentraleren als nur den, durch EJj..k'.l.v.--r.-miung aul die 'L'I'L'dnur.g- wrd
Schiinheit in den von ithr beschriebenen Objekten die irratlonalen Krifte des Schillers zu
wedken und zu plegen? In dem Strelt, ob die Naturwissenschaft weitere Seiten des zu bildens
den Menschen ergreifen kann oder ob ihr im geistigen Leben eines Volkes tiefere Furchen zu
zlehen tberhaupt méglich ist, haben sich jahrzehntelang die Meinungen erhitzt, und Energien
gind nutzlos verbraucht worden, bis die naturwissenschaftliche Erkenninis und ihre Begleiterin,
die Tedwnik, in der wirtschaftlichen und soziologischen Umschichtung unseres Volkes und der
Viélker liberhaupt sich unilibersehbar in den Vordergrund geschoben hatten. Durch eine zu
v. Humbaldis Zeiten nicht Fir miglich gehaltene verticlte und erweiterte Elnsicht in die Ges
setzmiBigkeiten des Maturgeschehens haben sich Lebensstil und Geisteshaltung des einzelnen
grundlegend gewandelt, die von der Naturwissenschaft befruchtete Technik schichtete durdch
Differenzierung der Arbeit den Volkskiérper um, brachte die Viilker einander niher, erhob
das Bediirfnis, Maturwissenschaft zu betreiben, in den Rang eines internationalen Anliegens
und macht mit jedem Tag deutlicher, daB die Vélker nur im erfolgreichen Wettbewerk auf
wirtschaftlich=technischem wund geistigem Gebiet ihre Zukunh sicherm kilnnen. Diese Mafle
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duferer Wirkungen entsprechen aber dem Ausmaf geistiger Leistung, die hauptsichlich auf
dem Geblete naturwissenschaftlicher Forschung vollbracht wurden; denn nicht nur dic Ergebs=
nisse naturwissenschaftlicher Forscherarbeit, sondern auch der ganze Denkstil geistigen Arbeis
tens stellen unerwartete Forderungen an unsere Grundeinstellung, lassen Probleme, mit denen
Jahrhunderte gerungen haben, in villig verdndertem Licht erscheinen und nétigen dazu, Fra=
gen, die erledigt schienen, neu aufzurollen.” (P. Jordan). Der damit an den einzelnen, auch an
den Schiiler, nen herantretende Komplex von Fragen und der Zwang, elnen festen Halt fiir
die eigene Stellung als geistiges Wesen in der in Bewegung geratenen Welt auszrumachen,
haben nicht wenige zu der bequemen Meinung gefiihrt, die Probleme der Maturwissenschaft
seien grundsitzlich irrelevant fiir den geistigen Standpunkt des Menschen. MNidhts wiire vers
derblicher in einem Augenblick, wo es auch dem letrten deutlich wird, da die praktischen Fol-
gen neuer, bisher ungeahnber Ergebmigse naturwissenschaftlicher Torschung schidisalbes
stimmend fiir die Menschen werden kénnen.

So erhebt sich die Frage, auf welchem Platz, mit weldher Ausrichtung und mit welch innerem
Bildungsauftrag die deutsche hithere Schule in dieser durch die Erfolge der Naturwissenschafs
ten gewandelten Welt und innerhalb dieser hodhdifferenzierten Gesellschaft zu stehen hat.
Grundsatzlich ist folgendes voranzustellen: ,Was den Menschen zum ,ens huinanum’ macht,
ist seine geistig=seelische Existenz. Insofern kann die Schule {hren Bildungsauftrag nur von
dieser Seite des Menschseins her empfangen, und der an die Naturwissenschaften weiters
gepebene Auftrag darf nur lauten, Menschen, junge Menschen, an die verpflichtende Frage
heranzufilhren, wie sie mit dem von ihnen selbst und ihresgleichen gefirderten und mit dem
von ihren Vorghngern libernommenen Wissen die materielle Grundlage Fiir ihre geistige und
damit auch seelische Existenz hier und heute festigen und erbreitern kéinnen. Ausgangspunkt
und Ziel jeder Bildung kann somit immer nur das Wissen vom Humanum und die Verantwors
tung vor dem Humanum sein.” {nach Ankel)

Bildung aber ist Formung am und durch einen Bildungestoff. Somit wiire die Frage aufru-
werfen, ob Gegenstand und Methode der Naturwissenschaften in sich selbst Gehaltspunkte fir
eine Allgemeinblldung der jungen Menschen in der Situation der Gegenwart anbieten. Diese
Gegenwart wird voreilig gerne als das naturwissenschafilich=technische Zeitalter vorgestellt,
womit dann meistens zum Ausdruck gebracht werden soll, daf nunmehr ein rein natiisliches
Welthild das geisteswissenschaftlich=kulturelle endgilltig abgelist habe, Diese scharfe Gegen-
liberstellung ist schon in ihrer Vereinfachung eine falsche Kennzeichnung von Gegensitzen.
Denn jede Wissenschaft ist aus dem Geiste geboren, und immer handelt es sich um das Be-
miihen um Erkenntnis und um das Auswritenwollen des Erkenntnisschatzes durch logisches
Schlieflen von grundlegenden Begriffen aus zu neuen Erkenntnissen. An der Wurzel also bes
steht kein Unterschied zwischen Geistes= und Naturwissenschaft. Es ist gut, dieses festzuhalten:
denn nur dann kinnen Geistes» und Naturwissenschaften einander verstehen, wenn sie eins
ander griindlich kennen. Worln sich Geistes= und Naturwissenschalt unterscheiden, ist crstens
das Arbeitsfeld, auf dem sie ihre Erkenninisse gewinnen, und zweitens die Art und Weise, wie
sle zu Erkenninissen gelangen. Eine eingehende Untersuchung aller damit in Verbindung ste=
henden Fragen wiirde den Rahmen dieses Aufsatres sprengen, Ich begnilge mich damit, die
wesentlichen Punkte aus dem Gutachten der Arbeitspemeinschaft Deutsche Hithere Schule zu
resiimieren. Es heillt dort: Das Feld der Geisteswissenschafien umgreift alle Beziehungen, die
der Mensch als geistig-seelisches Wesen unmittelbar zu den Gliedern einer Gemeinschaft
ebenso geistig=seelischer Wesen aufweist und alle Gestaltungen, die er als gelstig-seslisches
Woesen geschaffen hat. Das Erkenntnisstreben ist hier ebenso gerichtet auf alle Bezichungen der
Menschen untercinander, also auf den gesamten Kulturbereich, wie auf das elgene innere
Wesen des Menschen selbst und nicht zuletzt auf die Sprache als Ausdrudismitte] der Begriffe
und ihrer gegenseitigen Bezogenheit. Das Feld der Naturwissenschaften aber liegt gewisser=
maBen vor dem geistigen Hause des Menschen, insofern auf ihm alle Beziechungen untersucht
werden, dic kraft der Bezogenhelt seines leiblichen und pelstigen Daseins auf die Gesstre der
Matur bestehen. Dieses Beziehungsfeld ist im Laufe der Menschheitsgeschichte iiber dag naive
Erleben, iiber Schauen und Wundern durch denkendes und forschendes Auseinandersetzen mit
der Umwelt zu jenem gewaltigen, festgefiigten und fast unheimlichen Lehrgeblinde ausge-
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weitet worden, wohinein der Mensch jetzt nicht nur die Bezrichungen in der Natur selbst und
die seiner leiblichen Existenz zur Matur einbezogen hat, sondern sogar die Beziehungen seiner
geistigeseelischen Existenz hineinzuziehen sich anschickt. Weit tiefgreifender in Hinsicht auf
die Wirkkraft am zu bildenden Menschen erweist sich der Gegensatz in den Methoden, die
beide Wissenschaftsgebiete anwenden, um zu Erkenntnissen zu gelangen. Sind doch schon die
Begriffe, das Handwerkszeug des Geistes, die notwendig aus den Wissensgebieten selbst her=
geleitet werden, nach Ursprung, Schirfe der Prizisierung und nach Einordnung in das Ganze
des wissenschaftlichen Begriffssystems von deutlicher Versdchiedenheit, Auf der einen Seite er-
weisen sie sich durch Festlegung in cinem wohlbegriindeten MaB- und Zahlsystem als eins
deutig, aut der anderen Seite sind sie nur soweit eindeutig festgelegt, wie es spradchliches Aus-
drucksvermégen erlaubt. Die Beziehungen zwischen den Begriffen knnen auf der naturwissens
schaftlichen Seite in ausnahmslos ecfillten Gesetzen ausgesprochen werden, auf dem geistess
wissenschaftlichen Gebiet erwelsen sle sich vielfach abhingig von der Anerkennung durch die
Allgemeinheit oder von geltenden Lehrmeinungen, Vereinbarungen in der Naturwissenschaft
treffen niemals den Inhalt der Erkenntnis, hochstens die Form. Vor allen Dingen kennt man
in der Maturwissenschaft ein letztes Kriterlum Hir die Sidwerheit der Erkenntnis, ndmlich die
Erfahrung, oder falls sie nicht gewonnen werden kann, die Widersprudhsfrelheit neuer zu
bereits gesicherter Erkenntnis. So kommt es, daB sich das erkennende Subjekt in der Maturs
wissenschaft einer kausal bedingten Einheit zeitrdumlichen Geschehens gegeniibersicht, wih=
rend o5 sich in den Geisteswissenschaften mit einer Vielheit sozial verbundener, von Verstand
und Willen in ihrern Handeln geleiteter ihm gleicher Individuen auseinandersetzen mufl.

Die Bildungszicle und Bildungswerte dieses empirischerationalensobjektivierenden Erkenniniss
verfahrens der Naturwissenschaften ergeben sich aus dem Gesagten von selbst, Die allmihlich
wachsende Kenntnis der Maturformen und das BewuBtwerden der zwischen ihnen bestehenden
Gesetze setzen dem jungen Menschen erste Orientierungspunkte in seine Umwelt. Unmerklich
findet er sich in einer durch Zahl und Griie streng definierten Begriffswelt, und inmitten einer
Summe von Erkenninissen, die in ausmahmslos ecfiallten Gesetzen formuliert sind, reift in
ihm allm@hlich die .Verantwortung fiir jeden Schritt auf dem Wege zu beweisbarer Einsicht,
der hohe Anspruch des Wahrheltskriteriums wird lhm bewuBt”. So etwa kann auf der Obers=
stufe, nachdem das Urteilsvermgen des Schiilers durch die Gegeniiberstellung induktiver und
deduktiver Erkenntnismethoden geschicft ist, das Ineinandergreifen won Erfahrung und
Theorie mit wadherem Interesse betrachtet und an dle Problematik naturwissenschaftlicher
Grundlagen herangeflihrt werden. Wenn aul dlese behutsame Welse erst elnmal erkenntnis=
theoretische Fragen in das Blidkfeld geriickt sind, kann und muf der naturwissenschaitliche
Unterricht audh an jene Fragen herangehen, die  seit Beginn dieses Jahrhunderts Kritik an den
Grundlagen der Naturwissenschaft geiibt und bisher fiir allgemeingiiltig gehaltene Lehr-
meinungen eingeschriinkt oder entwertet haben,” (P, Jordan)

Aus diesen kurzen Angaben geht schon hervor, da die fast unerschiipfliche Fiille von Einzel=
tatsachen und Beziehungen, aus denen der naturwissenschaftliche Unterricht der Schule nur die
wesentlichen auswiihlen kann, nicht eine Summe von Gliedern bleiben darf, sondern daB aus
der Einsicht in die Wege, wie diese Kenninis aus Analvse und Synthese gewonnen wird, erst
die fiir das gelstipeseelische Dasein wichtige Erkenntnis des Standpunktes im wohlgeordneten
Kosmos erwadhsen muB. Damit wire In etwa auch die Gewihr gegeben, da der Mensch den
beiden groBen Gefahren, die jedes demokratisch geleitete Volkswesen bedrohen, entgehen
kann, nimlich der kollektiven Bindung im geistigen Bereich und der Neigung, im irrationalen
Bereich Ideologien oder politischen Zerrbildern anheimzufallen.

Wenn auch diese Uberlepungen fiir die auf der Schule vertretenen Disziplinen der Maturwiss
senschaft Physik, Chemie und Biologie gleichermaBen gelten, so midhte ich dodh glauben, der
Wissenschaft vom Leben stehe ein letztes, abrundendes Wort zu. Leider beschrinken Gufere
Mot und die regelnde Autonomie der Kultusministerien den Umfang der Lehrstunden und
damit das geltende Gewicht des Bildungswertes der Biologie. Kein Fach aber wiire geeigneter,
die innere Gesdchlossenheit gesamtmenschlicher Erkenntnisse, mogen sie nun auf dem natirs
wissenschaftlichen oder dem geisteswissenschafilichen Felde gewonnen sein, zu vollenden, als
gerade die Wissenschaft vom Leben. Ich will nicht versuchen, zum Beleg hierfiir elgene Formu=
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lierungen #u geben, weil ein Berufener, Prof. E. Ankel aus Gielen, es schiiner und tiefer zum
Ausdrude gebracht hat. .Die Biclogie als Wissenschaft vom Leben bietet cinen Weg zur Syns
these der verachiedenen Weltbetrachtungen von innen her an. Der Blologe kann nicht nur das
Erkannte, sondern mit dem Erkennen auch das Erkennende, wenn nicht begreifen, so dodh
jedenfalls einbegreifen in die grofe Einheit erfahrbarer Wirklichkeit, Es ist eine Einheit der
Wissenschaften, die sich sinnvoll daraus ergibt, dag jede Wissenschaft den Geist des Menschen
zur Voraussetzung hat, da der Gelst des Mensdhen aber vom Leben geboren wurde und von
ihm getragen wird. Getragen nicht nur im Sinne der jedem von uns miglichen inneren Erfahs
rung, sondern auch als das nachwelsbare Ergebnis eines historischen Werdens des Lebendigen,
das allein die Biologle in seiner ganzen GroBartigkeit und Riitselhaftighkeit iiberschaut. Am
Ende dieses Werdeganges steht der Mensch. Sein Sein ist ilter als sein Wissen.” Und weil es
eben so ist und nicht umgekehrt, , besitzt der menschliche Geist die beiden nur thm geschenks
ten Fihigkeiten, nicht nur sich selbst als Subjekt in seiner Subjektivitdt und Einmaligkeit ru
erkennen, sondern auch erkennendes Subjekt und erkanntes Objekt voneinander trennen zu
kinnen.” Dieses Subjekt-Objektverhilinis verhilft fhm dann mit der naturwissenschaftlich
gewonnenen Erkenntnis von seinem Werden ,zu newer Klarheit dariiber, wie er sich als ge-
wordenes, lebendes Wesen zu werten hat”. Er wird bekennen miissen, . daf der Geist als
Schiipfer und Triger des Wissens nicht mit den gleichen Mitteln der Erfahrung, die ihm sein
Werden zeigen, auch sein Wesen erkennen kann. Der Mensch als geistigeseelisches Wesen ist
naturwissenschaftlich nicht feststellbar. Zwar sagt ihm die Erfabhrung, dafl jede neue Antwort
auf ein Wie? das Bild des Ganzen nicht nur verbreitert, sondern auch vertieft. So entsteht
vor dem Spiegel selnes Geistes ein Bild des Kosmos, das an Geschlossenheit und GroBartighkelt
seinesgleichen nicht hat. Aber alle Erfahrungsbeitrige zur Frage des Wie? konnen ihm nie
eine Antwort auf die Frage Warum? geben.” So vermag auch der junge Mensch schon in seis
nen hMaen das zu erspiiren, was als reichste Erfahrung eines langen Forscherlebens alle Grofen
unter den Maturwissenschaftlern bekennen:  daf mit wachsender Einsicht in das Begreifliche
die Ahnung vor der Grille des Unbegreiflichen wachst”,

Zur Erreichung dieser Bildungsziele sind Voraussetzungen personeller und sadhlicher Art zu
erfiillen. DaB weder die einen noch die anderen restlos befriedigen, liegt eben an dem not=
wendigen Voreilen des Ideals vor der Wirklichkelt. Es liegt ferner im Wesen des naturwissens
schaftlichen Unterrichts begriindet, daB im allgemeinen auf die schlimmen Folgen nichterfiillter
sachlicher Voraussetrungen zuerst hingewiesen wird. Ich michte dies nicht turn, sondern fiis
das Landfermann=Gymnasium bekennen, daf wir mit unserer Einrichtung rufrieden sein kiin-
nen. Zwar halten unsere Sammlungen keinen Vergleich mit den anderer htherer Schulen des
Stadtbezirks aus. Soweit aber beim Wiederaufbau der Schule mensdhliches Wollen und behiird-
liche Grundlegung es miglich machten, ist nichts versiumt worden, um den neuen Ideen auf
der verbreiterten Ebene methodischer Erfahrungen bei Ausnutzung des individuellen Spiel=
raumes jede Gelegenheil zur experimentellen Darstellung naturwissenschaftlicher Gesetzm38ig-
keiten zu geben. Dak wir sogar der Forderung nach weitgehender Selbsttitigheit des Schiilers
in Schiileriibungen genilgen und audh den ,modernsten® Themen naturwissenschaftlicher Fors
schung experimentellen Unterbau geben kinnen, das verdanken wir den vielen Freunden und
Ginnern unserer naturwissenschaftlichen Abteilungen, Ich glaube, meine Ausfithrungen als
Beweis setzen zu kinnen, da mehr als eine blofe Formel gesprochen ist, wenn ich hier allen
jenen danke, die es durch ihr Verstindnis und durch ihre Hochherrighkeit ermoglichten, der
Jugend den Weg zu threm Gliick zu weisen, der Wirtschaft brauchbare Talente zuzofithren und
damit der Volksgemeinschaft einen wahrhaft echten Dienst zu leisten. Wilhelm Selkes, StR



Mathematik am altsprachlichen Gymnasium

An jedem Gymnasium, gleichgiiltig welchen Typs, ist Mathematik heute verbindliches Unter-
richtsfach. Hiecfilr gibt es drei Griinde:

1. Die Mathematik ist eine Geisteswissenschaft besonderer Struktur. Diese Struktur, die von
der anderer Geisteswissenschaften abwelcht, bedingt einen besonderen Bildungswert.

2. Als Grundlage der exakten Maturwissenschaften und der Tednik greift die Mathematik tief
in unser Leben ein. Unsere heutige Situation ist ohne eine gewisse Vertrautheit mit der Mas
thematik nicht zu verstehen und zu deuten.

3, Eine Vielzahl der heutigen Berufe setzt in griBerem oder geringerem Mae mathematische
Kenntnisse voraus. Wenn die hishere Schule {hre Schitler in die Lage bringen will, spiter jeden
gewlinschten Beruf zu ergreifen, kann sie auf Mathematik als Unterrichtsfach nicht verzichten,
Dies soll niher erlGutert werden,

Die Mathematik geht in ihrer historischen Entwicklung 2war von anschaulichen Gegebenheiten
und praktischen Problemen aus, macht aber im Laufe ihrer Geschichte einen grilndlichen Abe
straktionsprozeB durch. Die Mathematik ist heute eine reine Geisteswissenschaft, die von
ersten, akzeptierten Sitzen, sogenannten Axiomen, ausgehend, allein durdh logisches SchlieBen,
also allein mit den Mitteln des Verstandes, Thre Aussagen gewinnt, Die Anschauung hat
keinerlei Beweiskraft. Anschauliche Gegenstinde sind lediglich Modelle, die eine mathemas-
tische Gedankenkette illustricren. Es sei hier angemerkt, daB so .anschauliche® Gebilde wie
Punkt, Gerade, Ebene, mit denen wir in der Geometrie arbeiten, bereits Abstraktionen,
andererseits aber ein migliches Modell unter mehreren mathematisch gleichwertigen Modellen
der noch abstrakteren Begriffe Punkt, Gerade, Ebene sind. In den sogenannten nichteuklidischen
Geometrlen sisht eine Gerade ganz anders aus als in der euklidischen Geometrie, die in der
Schule getrieben wird!

Die Mathematik gibt sich aber nicht damit zufrieden, nach dem ihr eigenen Verfahren giiltige
Siitze zu gewinnen und diese flir sich allein, gleichsam im luftleeren Raum, stehenzulassen.
Dariiber hinaus will sie ihre gewonnenen Kenntnisse ordnen, Zusammenhiinge aufzeigen, den
Bau des von ihr untersuchten Berciches zeigen. So geniigt es der Mathematik nicht, daB es
beispielsweise Ellipsen, Parabeln und Hyperbeln gibt und Fir diese jeweils spezielle Gesetze
gelten. Entscheidend ist, dag sie ihrer Herkunft und Struktur nach wesensverwandt sind, dai@
sie durch geeignete Operationen ineinander bergefiithrt werden kinnen.

Die moderne Auffassung von der Mathematik sieht im Aufstellen solcher Ordnungsprinzipien,
oder priziser, in der Strukturaufklirung gewisser Bereiche thre Hauptaufgabe. Dabed ist es im
Frinzip gleichgiiltig, ob es sich bei den untersuchten Bereichen um den Bereich der Zahlen, den
Bereich gewisser . geometrischer Gegenstinde” oder irgendeinen anderen Bereich handelt.
Entscheidend ist lediglich, dag die Struktur dieser Bereiche einer mathematischen Untérsuchung
rugangig ist, dafl also, von einem Axiomensystem ausgehend, alle GesetrmERighkeiten dieses
Bereiches durch logisches SchlicBen gefunden werden kinnen.

Hierin liegt also der cigentliche Bildungswert der Mathematik. Als reine Gelsteswlssenschaft,
die nur durch logisches SchlieBen ihre Aussagen gewinnt, ist sie vorziiglich geeignet, den Vers
stand zu schulen. Die Tendenz der Mathematik, Zusammenhinge aufzuzeigen, schult den Blick
fiir Zusammenhinge anderer Art. Da cine mathematische Aussage keine verschiedenen Deus
tungen zulidBt, sondern nur wahr oder falsch sein kann, erzieht die Mathematik zur Gewissens
haftigkeit und fiicdert die Kritikfihighkeit, sle schult die F8higkeit, die eigene Leistung, aber
auch die anderer, kritisch zu beiirteilen,

Die Mathematlk wirkt auf zwelerlel Weise auf uns und die uns umgebende Welt ein. Sie
liefert gemeinsam mit den exakten Naturwissenschaften das theoretische Riistzeug Hir die
Technik. Dadurch bestimmi sie die HuBere Steuktur unseres Daseins mit. Uber die BuBere
Struktur wirkt sle aber auch auf die innere Struktur ein. Jede Form der Umwelt zwingt zur
geistigen Auselnandersetzung. In diesem Sinne sind stets mathematische Fragen mit philosos
phischen gekoppelt. Diese philosophischen Fragen betreffen zuerst die Struktur der Mathema=
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tik. Untersuchungen iiber die mathematische SchluBweise, dber ihre Beweisverfahren, liber
den Gilltigkeitsberelch {hrer Aussagen, {iber thre Widerspruchsfreihelt sind Untersuchungen,
die weitgehend von der Mathematik durchgefiihrt werden kénnen und beispielsweise in der
mathematischen Logistik durchgeflihrt werden, die aber bereits in den Bereich der Philosophie
hineinreichen. Von der Frage nach der Struktur des mathematischen Denkens zu der Frage
nach der Struktur unseres Denkens itberhaupt st es nicht mehr welt. Hier ergibt sich der erste
Berithrungspunkt mit anderen Wissenschaften brw. anderen Sdchulfdchern. Hier kann in ge-
meinsamer Arbeit ein allgemeines Bild unseres Denkens entworfen werden, Die Mathematik
wird dabel bereits vom handelnden Subjekt zum behandelten Objekt. In noch stirkerem Mage
zum Objekt wird die Mathematik dort, wo es um die Frage geht, wie weit unsere geistige Welt
von ihr beeinflut und verdndert wird. Dort kann die Mathematik selbst keine Antwort mehr
geben, weil hier ihre Grenzen bereits iiberschritten sind,

Vielleicht ist es s0, daf hier auch von anderer Seite noch keine endgiiltige Antwort gegeben
worden ist, weil bereits ein Bereich vorliegt, der schon (oder: noch) zu sehr ins Wellanschau=
liche hineinreicht. Das Problem ist aber vorhanden, und die Schule darf davor nicht die Augen
verachlieBen. Sie hat vielmehr den Auftrag, den Schiiler, soweit es in ihren und In seinen
Kridften steht, an das bestehende Problem heranzuflihren. Wenn die Mathematil aber Ursache
des Problems ist, &0 muf sie selbst erkannt sein, wenn das Problem zu lésen versudht werden
sall.

Die zu erwartende Berufswahl der Schiiler steht nicht zu Unredht an der letzten Stelle der Be-
griindungen iiir das Unterrichisfach Mathematik. Denn hier regiect, wie es scheint, der reine
Miltzlichkeitsstandpunkt, der aber an einer htheren Schule hinter dem allgemeinen Ziel, Mens
schen zu bilden, in den Hintergrund tritt. Die hdhere Schule st keine berufsvorbildende
Schule, geschweige denn eine Berufsschule, wenn sie auch ihre Sdhiiler in die Lage setzen will,
jeden gewlinschten Berufsweg einzuschlagen. Helt dieses dodh nur, da dem Schiiler das
niitige peistige Riistzeug mitgegeben werden soll, elne Sonderausbildung, in den meisten
Fillen ein Studium, von zumutbarer Daver flir den erwdhlten Beruf durchzustehen,

Hier stellt sich sofort von selbst die Frage: Kann der mathematische Stoff, der in gewissen,
ohne Zweifel zahlreichen Berufen bendtigt wird, nicht wihrend jener Senderausbildung ver-
mittelt werden? Geniigt es nicht als Vorbildung fiir den Schiiler, logisch denken zu kinnen?
Denn erstens wird an den Hochschulen die Mathematik von unten herauf aufgebaut — Vors
kenntnisse werden theoretisch also keine verlangt — zweitens geben dle Hochschullehrer ibren
Studenten den Rat, thre Schulkenntnisse In Mathematik miiglichst schnell zu vergessen, und
drittens zeigt die Erfahrung, da Studenten mit geringer mathematischer Vorbildung (bei=
spielsweise Sdhiiler altsprachlicher Gymnasien) oft ihren Kollepen mit préerer mathematischer
Vorbildung (also Schiilern naturwissenschaftlicher Gymnasien) mindestens gleldvwertie sind.
Der Trugsdhlu@ liegt bei allen drei Griinden in der Vereinfachung. THe Hochschule baut zwar
in der Mathematik von unten herauf auf. Dieser Aufbau vollzicht sich jedoch so schnell, da
cin mathematisch vollkommen Unbelasteter praktisch nicht folgen kann. Ein langsamer Auf=
bau wiirde das Studium, dessen Linge bereits gegen Frither zugenommen hat, unertraglich
lamge ausdehnen,

Der Ratschlag, den mathematischen Schulstoff bald zu vergessen, trifft nicht so sehr die allge-
meine mathematische Vorbildung, als vielmehr den sogenannten Phasenunterschied zwischen
hiherer Schule und Hodhechule. Die hihere Schule arbeitet heute so, wie die Universitit vor
30 bis 50 Jahren, Das heiBt, die Universitit arbeitet heute in selbstverstindlicher Welse nach
Verfahren, die in die Schulmathematik keinen oder kaum Elntritt gefunden haben. Die Schul-
mathematik ist in gewissemn Sinne altmodisch, und hiergegen richtet sich der obige Elnwand.
Die allgemeine Fahigkeit, mathematisch zu denken, wird davon in keiner Weise betroffen.
Beim Vergleich von Studenten verschiedener Vorbildung wird tibersehen, da es nicht auf das
Was oder besser auf das Wieviel, sondern auf das Wie ankommt. Es 148t sich eine Fillle Stoff
oberfliichlich, aber audh ein beschrinktes MaB prindlich vermitteln. Der Vergleich der hier
cinseitiz zugunsten des altsprachlichen und zuungunsten des naturwissenschaftlichen Gyme
nasiums angesetzt wurde, ligt sich zwischen jeder einzelnen Schule und irgendeiner anderen
ziehen, Es ist tatsdchlich so, daf die Hochschule aus dem Namen des Gymnasiums innerhalb
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gewisser Grenzen ablesen kanm, ob der von ihr kommende Student mathematisch f3hig ist
oder nicht. Der Schultyp spielt dabei keine Rolle. Entscheidend an der Schule ist, wie intensiv
und wie mathematisch gearbeitet, nicht welche Stofmenge dem Schiller geboten wurde. Eine
griindliche Vorbildung durdh die Sdhule, so muB hiler geschlossen werden, ist jedenfalls unbes
dingt nttlg. Bepabung allein reicht offensichtlich nicht aus. Griindliche Vorbildung heifit aber
Schulung des logischen Denkens und Schulung des mathematischen Denkens. Ein gutes Mag
an Rechenfertigkeit ist erst in zweiter Linile notwendig,

Auch aus praktischen Erwigungen heraus muf alse Mathematik Unterrichtsfach sein, und die
Schule sollte diese praktischen Erwigungen nicht zu gering erachten. Hier geht es nlimlich um
mehr als nur um die entsprechende Vorbildung des Nachwudhses einiger Berufe unter vielen.
Die Heranblldung junger Menschen, die geeignet sind, mathematischanaturwissenschaftliche
und technische Berufe zu ergreifen, ist fiir uns, das soll heifen, fiir uns als Deutsche, nichts
anderes als eine Existenzfrage, Wir leben heute nicht nur in einem Zeitalter der Technik, son-
dern von der Tedhnik, Wir kiinnen unseren Lebensstandard nur behaupten, wenn wir trotz
des wachsenden Konkurrenzdruckes aus dem Auslande wettbewerbsfihig bleiben. Dazu
brauchen wir aber bitter notwendig einen hochgualifizierten Nachwuchs in allen mathematisch=
naturwissenschaftlichen und techmisdhen Berufen, Wir kilnnen unsg heute nicht mehr die Frage
vorlegen, ob wir uns flir oder gegen die Mathematk, die Naturwissenschaften und die Technik
entscheiden wollen, Es Ist bereits fiir uns entschieden worden. Uns bleibt nur die Wahl, vers
stehend und urteilend ader verstandnislos und wrteilslos mit ihnen, in thnen snd ven ihien
zu leben,

Wenn aber die Mathematik Unterrichtsfach an der hheren Schule ist, so muB sie es in zweis
fach angemessener Weise sein, angemessen ihrem eigenen Wesen und angemessen dem Wesen
des Gymnasialtyps, an dem sie gelehrt wird, An einem naturwissenschaltlichen Gymnasium,
das seine Bildungsziele durdh eine stiirkere Betonung der Mathematik und der Naturwissens
schaften erreichen will, sellen die mathematischen Anforderungen entsprechend hither sein als
an einem alt= oder neusprachlichen Gymnasium, das seine Bildungsziele durch eine bevorzugte
Beschiftigung mit seinen charakteristischen Fidhern, den alten oder neven Sprachen, erreichen

will

S. Strugger, Professor der Botanik in Miinster:

Ich wiederhale noch einmal, dals wir Maturwissens
schafler mit aller Scharfe betonen mochten, dag
gine umfassende peisbeswissenschaftliche Bildung
di¢ unbedingte Basis fiir die Ausbhildung in den
naturwissenschafilichen Fadhgebieten ist, Fiir den
rukiinftigen Waturforscher ist eine solche humanis
stische Durchbildung geradezu die Vorausselzung
fiir seine zukiinftige geistige Wirksamkeit. Wir
legen  innerhalk der MNaturwissenschaften heute
keinen Wert mehr darauf, spezialisierte Laboras
toriumsknechte heranzubilden. Auch Fir uns ist
das Primire der geistige Hintergrund der Welt,
und die BMaschinen wnserer Laboratorien sind les
diglich eine Hilfe, um mit exakten Methoden die
Welt allmihlich zu erkennen,

Aus ciner Kede, gehalten am 23, Seplember 1956 in Hamburg
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Fir ein altsprachliches Gymnasium bedeutet das, da@ die Mathematik nicht in dem Mafle an
der Verwirklichung des Bildungsaufteages teilhat wie die Ficher Griechisch und Latein wnd
selbstverstandlich nidht, wie an allen Schultypen, das Fach Deutsch. Die Mathematik sollte
aber, ihrer Bedeutung entsprechend, soweit beriicksichtigt werden, da@ sich ihr spezifischer
Bildungswert auswirkt, daf der Schiiler also mit der tvpischen Arbeitsweise der Mathematik
vertraut wird, an Beispiclen das Bestreben der Mathematik, ihren Lehrs und Forschungs=
gegenstand zu ordnen und zu' systematisieren, kennenlernt und fEhizg wird, der Mathematik
gegeniiber eine Stellung zu beziehen, die mehr ist als blofle Anerkennung oder Ablehnung,
sondern ein Erfassen und Einordnen in sein Welthild.

Es liegt im abstrakten Charakter der Mathematik, daf die Erreichung dieses Zieles erst auf
der Oberstufe, also von der Obersekunda ab, vollstindig angestrebt werden kann,

Auf der Oberstufe setrt die Beschiiftigung mit der Mathematik im elgentlichen Sinne ein.
DHe Forderung, der Mathematikunterricht solle den Schiiler mit der mathematischen Denks
weise vertraut machen, ist von den drei aufgestellten Forderungen an den Mathematikunter=
richt am leichtesten erfiillt. Hierzu sind weder besondere Stoff= noch Zeitanforderungen nitig,
Die wesentliche Schwierigkeit liegt hier bei dem Schiiler selbst, in seiner Fihigkeit, auf mathe-
matische Gedankenginge einzugehen. Ein Schiiler jedodh, der klar und logisch denken kann,
sollte ohne Schwierigkeit in der Mathematik erfolgreich mitarbeiten kinnen.

[ras altsprachliche Gymnasium izt in seiner jetzigen Form, mit scinem augenblidilichen Stofi=
und Stundenplan durchaus in der Lage, den Schiller mit der mathematischen Denkweise vers
traut zu machen und diese in geniigendem Mage mit ihm zu iiben. Damit Ist der Schiiler aber
auch geniigend vorbereitet, ein mathematisch-naturwissenschaftliches oder technisches Studium
erfolgreich durchzufithren.

Weit schwieriger ist es fiir das altsprachliche Gymnasium, dem Schiiler die wesentlichen An=
liegen der Mathematik zu vermitteln und sie in sein Weltbild einzubauen. Dies ist, wenn
iiberhaupt, nur unter schirfster Stoffbeschrinkung, straffer Fihrung und entsprechender Mit=
arbeit der Schiiler miglich. Stoffbeschrankung heift hicr Auslassung alles dessen, was nicht
unbedingt zur Erreichung des gesteckten Zieles notwendig ist, aber von dem ausgewdhlten
Stoff Zusammentragung einer Mindestmenge, dic gestattet, das Bestreben der Mathematik, zu
ordnen und zu systematisieren, dic Struktur des Ganzen aufzukliren, zu zelgen. In diesem
Sinne hat sich die Mathematik in der Oberstufe des altsprachlichen Gymnasiums im wesent=
lichen auf zwei Gebiete beschrinkt, auf die Infinitesimalrechnung, in der Differential- und
Integralrechnung zusammengefaft sind, und auf einen Ausschnitt aus der analvtischen Gepe
metrie, der im wesentlichen die Gerade und die Kegelschnitte im zweidimensionalen Raum
umbaBt. Dic frither zum festen Bestand der Gymnasialmathematik gehGrende sphirische Trigo-
nometrie ist dieser Stoffbeschrinkung fast ganz rum Opfer gefallen. Sie wird nur dort wahl=
welse am altsprachlichen Gymnasium behandelt, wo der Leistungsstand der Klasse die Ein-
schiebung vines zusdtzlichen Stoffgebletes gestattet,

Die Infinitesimalrechnung kann an der hiheren Schule naturgemdf kein Hochschulnivean
erreichen, sle kann aber, auch am altsprachlichen Gymnasium, ihre Aufgabe erfiillen. Ihr
tragendes und ordnendes Element ist der Funktionsbegriff. Alle Untersuchungen drehen sich
um die verschiedenen Formen der Funktionen. Entscheidendes Hilfsmittel dabei ist der Grenzs
wertbegriff. Beide Begriffe sind so einfach, da& der Schiiler schon relativ frith, mit einfachen
Formen schon auf der Mittelstufe, und an elner geniigenden Anzahl von Beispielen mit ihnen
vertraut gemacht werden kann. Der Aufbau des ganzen Gebletes ist so durchsichtiz, da8 ihn
der Schiiler unschwer erkennen kann.

Anders ist es in der analytlschen Geometrie, Wir entlassen unsere Schiiler heute mit der Fors
mulierung, die analytische Geometrie sel jener Zweig der Mathematik, in dem geometrische Pro=
bleme rein rechnerisch gelilst werden. Diese Aussage ist zwar richtig, besagt aber Fast nichts.
Weldche geometrischen Probleme nicht nur in der analytischen, sondern ganz allgemein in der
Geometrie im Vordergrund stehen, erfihrt der Schiler nicht. Das, was ihm von der analy=
tischen Ceometrle mitzeteilt wird, ist nicht wesentlich mehr als eine nicht allzu umfﬂng_-re:ldﬂ:

Sammlung ven Rechenbeispiclen, weldhe die obige Aussage iiber die analytische Geometrie
illustrieren.
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Die Schwierighkeiten liegen hier mindestens zum Teil in der Natur der Sache. Wihrend sich
die Infinitesimalrechnung der Schule der der Hochschule bls auf relativ kurze zeitliche Entfers
nung gendhrt hat, ist der bereits zitierte Phasenunterschied zwischen Schule und Hochschule
in der analytischen Geometrie am griften. Der tragende Begriff der modernen Geometrie, der
Gruppenbegriff in Verbindung mit dem Abbildungsgedanken, ist in seiner Natur Fiir Schiiler
und Lehrer viel sprider als der Funktionsbegriff; flir die Schiiler, weil er abstrakter ist, Hir die
Lehrer, weil die Zahl der dem Schiiler angemessenen Beispicle begrenzt ist, also hier nicht die
gleiche Einilbungsméglichkeit besteht wie dort, Der ganze Aufbau der modernen Geometrle
fordert eine radikale Umerientierung der Schwulgeometrie von einer statischen zu einer bedeu
tend dyvnamischeren Betrachtungsweise, die swar, besonders auf der Mittelstufe, der An-
schauung und dem manuellen Geschick der Schiiler entgegenkommt, die aber, wenn sie konses
quent und exakt betricben werden soll, besonders flir den mathematisch nur mafig begabten
Schiiler keineswegs einfacher ist. Es 148t sich sicher vorhersagen, daf diese Umstellung in
nicht allzu fermer Zeit vollzrogen sein wird. Diese Umstellung ist unvermeidbar, sofern die
Schulmathematik nicht restlos den Anschluf an die Wissenschalt verlieren will. Es 3Bt sich
aber nicht leugnen, dal dieses Fir die Schule neue Gebiet — Fiir die Hodhschule ist es achtzig
Jahre alt — heute noch Experimentierfeld ist, auf dem eine Schule thre Erfahrungen mit denen
anderer Schulen vergleicht. Die neue Art, Geometrie zu treiben, wird mehr Zelt beanspruchen,
die an anderer Stelle, da eine Erhéhung der Wochenstundenzahl filr Mathematik kaum mit
dem Bildungsziel eines altsprachlichen Gymnasiums vereinbar ist, alse durch Einsparung
anderen mathematischen Schulstoffes ausgeglichen werden muf,

Das altsprachliche Gymnasium kann sein Ziel, den Schiiler mit strukturellen Betrachtungen in
der Mathematik vertraut zu madhen, folglich nur teilweise erreichen. Besonders der Schiiler.
der In selnem splteren Berufsleben nicht mehr mit der Mathematik in Berithrung kommt, be=
hilt ein hikhst unvollstindiges Bild dieser Wissenschaft, daB sie viel zu sehr als eine , Wissens=
schaft” vom bloflen Rechnen zeigt.

Unter dieser Unvollstindigkeit leidet auch die Miglichkeit, die Mathematik in das Gesamibild
unseres Denkens und Seins einzuordnen. Trotzdem bieten sich ausreichend Ankniipfungss
punkte fiir philosophische Fragen, besonders iiber die Seinsweise der Mathematik, Bel der
Klarung von Fragen, die die Wechselbeziehungen zwischen Mathematik und anderen Wissens
sthaften betreffen, bedarf die Schulmathematik weitgehend der Hilfe anderer Ficher.

Die Schulmathematik am altsprachlichen Gymnasium lst, zusammengefait, in der Lage, elnen
groBen Tell ihres Bildungsbestrebens zu verwirklichen. Einige Wiinsche bleiben jedoch offen.
Das Ziel ist aber, die Zahl der offenen Wiinsche so gering wie miglich zu halten. Gemelnsame
Arbeiten aller Schulen in dieser Richtung laufen seit langem.

e hihere Schule, micht nur das a]tspra::hlldﬁe Gymnasium, weill, da@ das Bild, weldies sie
von der Mathematik entwirft, notwendigerweise immer unvollstindig sein wird. DafFiir ist die
Mathematik eine zu vielschichtige und vielseitige Wissenschaft. Dodh soll das Bild hen aller
unvermeidbaren Unvollkommenheit so vollkommen wie miglich sein.

Wenn der Schiiler durch die BeschBftigung mit der Mathematik die Moglichkeiten des Vers
standes, aber auch seine Grenzen sieht und erkennt, da@ die Mathematik nidht zur Ubechebs=

lichkeit, sondern zur Bescheidenheit Anla® gibt, so hat der Mathematikunterricht cines seiner
schénsten Ziele erreicht. Egon Strauss, StAss

Dr.slng. E. h. Heinrich KOST, Priisident der Industrie= und Handelskammer Duisburg=Wesel

Bei der Frage, durch weldve Schultypen gemeinschaftsformende und unternehmerische Krifte
geweckt werden, entscheide ich mich nach meinem ecigenen Werdegang — mit vielen anderen,
die zur Technik oder zu den Maturwissenschaften gefunden haben — nach wie vor fiir das
humanistische Cymnasium, well unser ganzes kulturelles Leben, unser Handeln, Denken

und Fiihlen in der Substanz des Abendlandes wurzeln, das von der Antike seinen Ausgang
genommen hat.
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Gchere und kiinstlerische Vorstellungskraft wvers
wandeln niichterne Zahlen und schreiende Schlags
zeilen in die triumende Welt der stummen Fische.

Aus der  bildermichtigen” Zeit des Kindes: das
Wesentliche darf gro£ In der Bildmitte agieren,
wihrend Unwesentliches nur am Rande gemalt

oder ganz vergessen wird.

Raum, Form, Farbe

Bemerkungen zur neuzeitlichen Kunsterzichung

Gelt Lukas Moser die oft zitierte Inschrift ,Schri Kunst schri, und klag dich ser, dein begert
jetzt niemer mer, so o we 1431" auf den Rahmen des Tiefenbronner Altars sdhrieb, bangen
Kiinstler um den Bestand des Musischen in einer unaufhaltsam dem Zweck und der Entmens
achung verfallenden Welt, Diese Sorge ist unbegriindet, solange klar ist, daf musisches Tun
lebensnotwendig und unableitbar ist wie Atmen und Schiafen. Kunst ist nimlich vordergriine
dig und wesentlich ein Akt gelstiger Notwehr, d. h. Selbstbehauptung gegeniiber dem zunichst
Ginnlosen. Denn die uns umklammernde Wirklichkeit starrt uns an sich ungeformt und gleidh=
giiltig entgegen, Kiinstlerisch schaffen heifit nun: sich in Bezichung setzen zu dieser gestalts
losen Masse, sichten, ordanen, auswihlen, tibertreiben, Akzente setzen. Indem wir 30 Kristalli=
sationspunkte schaffen, geben wir dem an sich Forms und Sinnlosen einen S5inn, unseren
ginn, den von uns gemeinten, ertriumten oder erlittenen Sinn.

sinnvoller Kunstunterricht braucht keine Werbung, Denn Reflexhandlungen stellen gich unaunf-
gefordert ein wnd bediirfen keiner Rechtfertigung. Wir Fiihren also den Tugendlichen vor die
_frapende” weille Fliche, den abweisenden, rohen Steinblodk oder den nodh schlaffen Bast=
faden, die gebicterisch nach Forme und Sinngebung rufen und das schitpferische Gegeniiber
durch ihre quilende Unerlostheit und Dumptheit zu direktem Fugriff reizen. Unter den for-
menden Hinden des Kindes verwandelt sich der gestaltlose Stoff zum Sinnbild, das den von
ihm — und nur von ihm — gemeinten Sinn ausdriidkt. Im Kunstunterricht soll sich jeder freis
malen, freiformen, d. h. aus sich heraussetzen, was er in sich trigtl. Wer so Gestalten formt,
arbeitet nicht nach der Matur, sondern parallel der Natur, Der Fotoapparat liefert zunddhst
objektive Abbilder, der Kiinstler schafft dagegen Sinnbilder. Da die Natur als verbindllches
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Modell fortfillt, lassen wir die Jugendlichen stets so sehen und gestalten, wie es Threr joweis
llgen Entwidklungsshufe gemild ist,

Der Sextaner kiimmert sich nicht um _richtige” Proportionen oder die perspektivische Vers
Ellrzung, in der die Dhnge dem Auge erscheinem. Er malt, was er well, nicht was er sicht. So
gind die gierigen Hinde des Bivbers andh durdh die Tischplatte sichtbar, und die Mase der
biisen Hexe stoBt riesengrof und gekrimmt aus dem kleinen Vogelkopf. Der Vierzehnjhrige

beobachtet den Cegenstand genau und | Gbersetzt” die Pllanze oder den Scheaubstodk in das

Uberscharfe Abbild, Der Primaner reibt rauhe Strukturen (Wand, FuBboden) auf Papier durch

(Frottages), greift aus dem zundchst gestaltlosem Gewirr von Linien und Flecken Figuren
heraus und wverdeutlicht sie mit dem Kohlestift. Plitzlich tanzt cin Paar iiber die bewegte

Fliche, eln zweites 18t sich aus dem Geflecht des vorliufig sinnlosen Labyrinths, das nuamehr
R-L'II".I".:El'.' Adage des _'III',I‘I'Il'lli:"'I"I1 entdedct noch zwel Tinzer und Fligt sie harmonisch in das
spannungsield. Kleinmaschige Strukturen verdichten sich zum Hillensturz: Enduel von Leibarn
stiirzen in den Sop hinab

LYiese genau aub der Cremzachelde zwischen Zufall und bewufter Organisation der Bildfi&dhe
liegende Fleckdeutung ist von entscheidender erzieherischer Bedeutung gerade FHir das
deutsche Auge, dessen Scharfung hinter der Ausbildung des Ohrs weit zuridkblieb
Der Mensch ist nimlich zundchst und vor allem ein ,Augentier”. In der Frottage ballen
sich Fledie zu greifbaren Gestalten, das | iniengespingt entwirrt sich zu sinnvollen Strokturen
Im erregenden Wechselspiel von Zufall und schéipferischer Verdeutlichung erlebt der Schiiler
gleichnishaft, wie ein Kunstwerk entsteht.

Loethe sagte einmal, man zolle sich fben, Figuren im Gemiiver zu sehen. 5o wied die Welt
rum unerschidpllideen optischen Abenteuver, in dem auch die Fotelinse zu einer entscheldenden
Silinschelrute” heranwichst, Der Kunsterzieher darf nimlidh nicht iibersehen, da immes
mehr Jugendliche hochwertige Kameras erwerben und cigene Dunkelkammern einrichien. Wihs
rend die ,.objektive” Fotografie wissenschaftliches Anschauungsmaterial  unbelret”™ anf die

Platte bannt und so eine unersetzliche Funktlon dbernimmet, nutzt die _subjektive” Fotozrafie



den erstaunlich groffen Raum der sog. ,Toleranzen™ und spiegelt die menschiiche Absidht
energiach in das Bild hinein, Der in kithnem Blickwinkel ,geschossene” Ausschnitt entwideelt
sich unter der Schere, im Mischbad und in der Montage oft zu einer subjektiven Aussage von
wirklich kiinstlerischer Potenz. So entdedken die Jugendlichen mit der Linse die Poesie der
Wirklichkeit ganz new. 5o fingt eine Fotografle, die die ,verstellten™ Beine eines kleinen Wids
chens aus dem Bildfeld ausschneidet, suggestiver als Unschuldsaugen und blonde Lodeen die
staunende Verlegenheit des Kindes ein. 5o verwandeln sich die geschlachteten Truthihne, die
mit nackten Hilsen an langen Stricken baumeln und die Fliigelfedern in malerischen Kreisen
striuben, im Halbdunkel des Londoner Ladens zu steil auffliegenden Wunderviigeln. Bis in die
hirtesten Schichten hinein relcht das verwandelnde Licht des triumenden Auges.

An Fiinf oder sechs Frauenkopfen des spaniachen Malers J. Montes erarbeiten wir mit den
Primanern den entscheidenden FZugeif des Kiinstlers: Montes streckt den schlanken Hals der
jungen ., Dominique® um das Dreifache des rassigen Kopfes, suggeriert so die hellwache Ner=
vosltdt und selsmographische Relzbarkeit der Pariserin und fingt damit zugleich die Atmos
sphire dieser Weltstadt ein. In den gelassenen Augen der NMegra™ splegelt sich der Kongo,
der ein Kind der spannungslosen Ebene Ist. Breithilftig, weich, fast ausflieBend haftet der von
keines Gedankens Blisse angekrankelte, schwere Korper an der Erde und versinnbildet so
vegetative Lebensformen. Entgrenzen die Konturen noch stirker als bei diesem modernen
Maler, fliet das Porirdt in die Karikatur iiber, welche die energische Akrentuierung, die alles
Kiinstlerische treibt, ganz rein darstellt. Wir beobadhten Menschen scharf, suchen den Kiorper=
teil oder die Geste, in der ihr Wesen zu eilnem ,Schaublld® zusammenflieBt, und halten diese
wesentliche Ansicht in energisch libertrelbenden Strichen fest.

Da Kunst also immer schispferische Verwandlung der Weltfiille ist, beschriinkt sich der moder-
ne Kunsterzicher nicht auf bestimmie Tedhniken oder Werkstoffe, Alles Formbare wird zum
Cegenstand kiinstlerischer Bewaltigung: Holz, Glas, Stein, Ton, Gips, Metalle, Stoff, Bast,
Kordel. Selbst die neuesten Kunststoffe werden laufend auf ihre Cestaltungsméglichkeiten
untersucht. Der Kunsterzieher muf sich immer ,ofen® halten und elastisch auf jeden Anruf
des sich standig wandelnden Dinglichen antworten, Dabei hat jedes Material seine ecigene
und nicht {ibertragbare Gesetzlichkeit, ,Gelungene® Struktur ist demmnach immer Ergebnis
ciner  richtigen” Verhaltensweise am Material. Der Stein erfordert ein anderes Bilddenken
als der Holzblodk,

Der moderne Kunstunterricht mul® sich noch entschiedener und bewufter vom alten Zeichens
unterricht lbsen, der die Einbildungskraft des Kindes auf die zwei Dimensionen der Flache
vinengte. Das neuzeitliche Werken mit seiner fast unbegrenzten Fiille an Werkstoffen und
Techniken wirkt zielstrebig der Verarmung des Raumgefiithls entgegen und zwingt zugieich zu
strenger und verbindlicher Planung: ein Strich li#t sich verdeutlichen oder ausradieren, eine
Farbe kann man _umtdnen”, das einmal abgeschlagene Stlldk eines Steinblodks ist jedoch nidht
mehr ersetzbar, Plastisches Arbeiten wirkt alse in hischstem Grad straffend und bildend. Dabei
haben wir nicht den Ehrgeiz, Kiinstler auszubilden. Entscheidend ist dies: Im einer durchs
organisierten Welt 8ffnet sich in der schipferischen Verwandlung der Wirklichkeit ein (letzter?)
Schacht in eine unverlierbare Freiheit. Im musischen Tun treten wir aus dem engen Raum der
verfiigten Kreatur in die des .creators™ ein, der wie die Natur und letztlich unabhfingig von
ihr eine in sich gefiigte, dauernde Welt erschafft, in der er frel atmen und ausschreiten kann.
Cerade die Franzosen haben in diesem Raum der Einbildungskraft immer wieder das vers
lorene Paradies wiedergesudht,

Bildende Kunst ist nicht ,Literatur”, deren Erzeugnisse sich restlos in Worte _ilbersetzen®
liefen. Daher LBt sich die Bildbetrachtung nicht vom eigenschipferischen Tun des Jugends
lichen trennen. In ihrer wechselseitigen Durdhdringung und Erhellung ,orientiert” er sich auf
den Kemn des Musischen hin. Denn das beschreibende Wort erweist sich bei der Wiedergabe von
Augenerlebnissen oft als mehrdeutig oder villic unbestimmt Das nachschafende Erleben
des Auges gewinnt aber erst Gestalt durch das Hinzunehmen der Hand. Darum soll und muf
der Jugendliche Kunst mit Auge un d Hand nachschaffend ecleben. Ein Kunstwerk verstehen
heift: es wiedererschaffen. So vertiefen wir Bildbetrachtungen dadurch, daf das Strukturs
diagramm eines Bildes aus dem Geddchinis mit Kohlestift oder Tusche L fixiert” und die , Téne”
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bis in die Nuancen hinein durch Farbtreffiibungen ertastet und dadurch unverlierbar eingepragt
werden. Es ist selbstverstindlich, daB einer Betrachtung meoderner Plastik oder Graphik
eigene Arbeiten an Ytongsteinen oder Linolschnitten vorausgehen. Wer selbst plastizsch ge-
arbeitet hat, vermag die fremde Skulptur wirklich zu begreifen.
Da alle Kunst Verwandlung, nicht Machahmung der Natur ist, wicd der Streit um den Vorrang
der modernen vor der alten Kunst (oder umgekehrt) gegenstandslos. Die Frage lautet nicht:
alte oder moderne Kunst? Wir milssen vielmehr an jedes Gebilde die Frage stellen: handelt
es sich hier um Kunst oder Unkunst? Die Bemiithung um die  naturgetreue” und perspek-
tivisch richtige” Darstellung der Gegenstande ist nur ein kurzes Zwischenspiel in der
Ceschichte der Kunst, also nidht zeitlos verbindlicher MaRstab, Man sah immer, wie man sehen
wollte, Es ist ein bisher tbersehenes Verdienst der modecnen Kunst, uns alte Kunst neu
und anders sehen zu lassen. Hat der Schiiler am modernen Bild begriffen, daf alle edhie
Kunst nicht die Haut, sondern das innere Geriist, nicht das zufillige und fiichtige Erscheinungs=
bild, sondern das Wesen der Dinge darstellt, kurz: dafl das Kunstwerk nicht Fotograbe,
sondern . Rintgenaufnahme” ist, erkennt er plitzlich, daB etwa Dilrers Eichhirnchen” keine
Maturstudien sind. Die an sich _richtig” abgebildeten Tiere sind ihrer natiirlichen Umwelt
entzogen und stehen in einem leeren Raum. Selbst die scheinbar zuflllig verstreuten NuB=
sthalen ordnen sich bei scharfem Hinschen zu einem geometrischen Muster von zwingender
klinstlerlscher MNotwendigkeit. Alles ist bezichungsreich .organisiert”, nichts ist dem Zufall
tiberlassen. Leert der moderne Kilinstler den Bildraum bis auf den Grundlinien der Dinge aus,
so hiuft Diirer in einer umgekehrten Abweichung vom _natiiclichen” Sachbestand in dem
beriihmten Kupferstich ,Ritter, Tod und Teufel” die Gegenstinde in einer Fiille und Anord=
nung, wie sie die Natur nicht kennt.
Wurde schon im eigenschipferischen Tun des Schiilers das plastische Gestalten beherrschend
in den Vordergrund geschoben, 5o sollten auch in der Kunstbetrachtung Flastik und Architektur
{méglichst am Original) die ,Diktatur” des Tafelbildes brechen. Wihrend moderne Malerei
und Graphik hdufig Elemente der Komposition, 2. B. Farbe oder Kontur, den Zufall oder
das Zwangslinfige aus der Gesamtheit des schiipferischen Vorgangs herauslisen, zu Allein-
werten machen und damit hiufig das spezifisch Menschliche aus dem Bereich des Kiinstlerischen
hinausdringen, bewahren Plastik und umbauter Raum in stirkerem MaB und unbeirrbar das
Bild des Menachen in einer beangstigend gesichtslosen Zeit. Denn letztlich leben wir mormal
und nicht okkult. Es ist also die Aufgabe der Kunsterziehung, jenseits aller Polemik um
alte oder moderme Kunst und fern von aller kunstgeschichtlichen Katalogisierung den Blid
des Jugendlichen filr das zu schirfen, was im Raum des Schipferischen wirklich ,betrifft”
und alle Moden und ,Striémungen” iberdavern wird, In diesem Blidewinkel sind die Stiers
bilder eiszeitlicher Hohlen o .aktuell”™ wie Kandinskys Kompositionen oder Picassos
LCuernica®. Was sich aber in der Nadhfolge der groflen Wegbereiter der modernen Kunst im
Augenblidk hiufig als .verbindlich” aufspielt, entbehrt oft jener expressiven Finalitdt, jener
Sinnhaftigkeit, die die echte Aussage von technischen Splelereien mit beliebigem _Material®
unterscheidet. Auf die Frage, ob auch er ein Sucher sei, soll Picasso geantwortet haben:
LIch suche nidht, ich finde.™ Und nidht jeder, der sucht, findet.

Dr. Hans Peter Hoffmann; StR
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Musische Erziechung am Gymnasiom

In der pidagogischen Literatur ist s [ingst wieder Allgemeingut geworden, dal nur der auch
sinnenhaft musisch erzogene Mensch der volle Mensch sein kann. Heute ist die Notwendig=
keit musischer Bildung auflerdem in der Einsicht begrindet, daB gegen die allgemeine
Verkrampfung des modernen Lebens von innen her durch musisches Tun ein Gegengewidhi
geschaffen werden miisse. Das kann jedoch nicht durch ein allgemeines, nur ichbezogenes
angenehmes seelisches Beschwingtsein erreicht werden. Es geht um viel mehr, denn musisdhe
Erzichung erstrebt letzten Endes die Wediung und Erhaltung jener Kriifte, ohne die unsere
geistige Uberlieferung nicht iibernommen und weitergegeben werden kann, ohne die keine
echte menschliche Bildung, keine Kultur als Einheit von Wissenschaft, Kunst, Technik und
Wirtschaft miglich ist. Ja, schon im Schulbetrieb weist uns das Musische auf die polare
Orrdnung des Lebens hin, wo neben der organisierten Arbeit das schiipferische Tun, neben dem
#wedk der Sinn steht. Deshalb sollte musische Bildung als Unterrichtsgrundsatz nicht auf die
eigentlich kiinstlerischen Ficher beschrlinkt bleiben, sic sollte vielmehr zum Prinzip vieler
wissenschaftlicher Fhcher dadurch werden, daf dort, je mach ihrer Struktur, die perstnliche
Erlebnisweise der Stoffes als individuelle Ausdrudesgestaltung und seelischsgelstige Welt=
deutung wenigstens zeitweise in den Vordergrund geriickt wird.

Das Musische in der Schule im besonderen bildnerischen Sinne sei nun niher unters
sucht. Wird die sichtbare Welt, d. h. die Dingwelt, nach ihrem Gestalisinn gedeutet und
sinnlich wahrnehmbar gemadht, so ist das ein musisches Verhalten, Da Dinglichkeit aber ein
sehr weiter, audh ins praktische Leben hineinreichender Begiriff ist, stellt fhre kiinstlerische
Bewiltigung eine hervorragende geistige Titigkeit dar, die sich der Hand als Aussagewerkzeug
bedient. Musisches Tun in blldnerischer Hinsicht bedeutet aber auch sinnenhafte Gestaltung
der um Ausdruck ringenden Gefiihlswelt. Das heift also, nicht um Kunst in erster Linie
geht e in der Schularbeit, sondern darum, die den Genius in Anspruch nehmenden Krifte
anschaulich werden zu lassen. Im Kunstunterricht wie in den anderen einschligigen
Fichern handelt es sich also mit anderen Worten um die Forderung einer allgemeinen
menschlichen Veranlagung, Hir die kein kiinstlerisches Talent vorausgesetzt werden mug,
Gestaltungslelire, d. h, die Lehre von der Anwendung und Wirksamkeit der kiinstlerischen
Mittel, wie Linie, Fliche, Farbe, Volumen, Raum usw. wird also im bildnerischen Unterricht
nicht als Jart pour I'art” getricben, sondern ins wirkliche Leben cinbezogen, um sogar mits
unter niichternen Zwedcen, wie Wohnraums und Umweltgestaltung dienen zu kinnen.
Vergleicht man die Ergebnisse des heutigen Unterrichtes mit denen fritherer Zeiten, so erkennt
man tefgreifende Unterschiede. Denn der einstige ,Zeichenunterricht” war kein musischer

Sie spiiren es: die Musik Bachs
und Beethovens beschwiirt immer
meu Mysterien, um die alles Dich=
ten und Denken vergeblich kreist.




Lndsd'heﬂ Tun ist kein lautes Spiel.
‘Bilder wachsen in gesattigter Stille,

Unterricht. Er vermodhte nodh nicht die heute erstrebte Ehrlichkeit und Reinheit des kindlidhen
bzw. Jugendlichen Ausdrudksvermiigens als Qualitit anzuerkennen und die Ffolgerichtige
Entwidilung des Gestaltungsvermbgens zu berdcksichtigen. Denn der Menach als bildendes
Wesen wiederholt ja in groBen Spriingen unter gewissen Auslassungen alle Stufen des
kiinstlerischen Bemiihens der Menschheit, von der Steinzeichnung des Hohlenmenschen bis
auf unsere Tage iiber die Kunst der Agypter, der Griechen und des Mittelalters, Viele Elemente
dieser vergangenen Kunstformen kehren in der jugendlichen bildhaften Entwidilung wieder.
Der Zeichenunterricht der alten Schule aber lehrte gegen diese Matur des Kindes. Methode
und Ergebnisse waren entaprechend. Heute bauven wir auf der natiirlichen Veranlagung der
Schiller auf und lassen ihrem Mitschwingen breiten Raum. In der kindlichen Welt ist jede
Form, Farbe, jedes Phantasiegebilde ein Stiide Wirklichkeit, die es zu bewiiltigen gilt. Das
Kind wverlangt nach Erkenninis und daher Steigerung seiner der Altersstufe emtsprechenden
Gestaltungskrifte, denn das Ziel seiner Bemiihungen ist ja die Eroberung der Dingwelt und
nicht die Kunst. Daher muf der Erzieher die dem Kinde eigenen Formelemente kennen und
sie firdern und das, was verfritht von aufen an es herandringt, etwa die den Erwachsenen
abgesehene Perspektivdarstellung, die es normalerweise nur mechanisch anwenden kann, bis
zum richtigen Zeitpunkt von ihm weghalten, damit seine bildnerische Aussage ehrlich und
fiberzeugend bleibt. Daher erkennen wir heute Schinhelt und bildnerische Qualitdt der Kinders
arbeit nicht so sehr an der dufleren Glitte, sondern an der Frische und Ausdrudesfahigkeit der
Aussage, an der knappen Formensprache und an der naiven Sicherheit der Farbgebung.

Erst vom 15, oder 16. Lebensjahr an setzt das Studium der Form= und Farbelemente durch
praktische und theoretische Ubungen und Betrachtungen ein, Aber audh jetzt ist der Unkercicht
nicht auf Kunst im Kiinstlersinne gerichtet, sondern der Heranwachsende soll seine Empfins
dungs= und Geflihlswelt symbolhaft sichtbar machen und das Geschaute bildnerisch klar
verarbeiten kiinnen. Auch zu den kiinstlerischen Alltagsaufgaben soll er durch eigene Versuche
ein sicheres Verhiltnis gewinnen lernen. In diesem Alter beginnt der Jugendliche die Gesetze
und Wunder des Bildens zu verstehen, nun wird auch sein Organ fir das Kiinstlerische
angesprochen. Er betrachtet jetzt nicht nur s e 1 n Werk und das seiner Mitschiiler unter neuen
Aspekten, sondern auch die Leistungen der alten und neuveren Meister. Allmahlich wird ithm
klar, dak alle Kunst, auch die gegenwirtige, eine nene Wirklichkeit, eine geistige Welt bedeutet.
Im Zeitalter des Fernsehens und der comic strips obliegt der Schule mehr denn je die Vers
plichtung zur Ausbildung der musisdhen Fihigkeiten, Denn fiir viele Mensdhen ist die Schule
der letzte Hort musischer Titigkeiten als Selbstentfaltung seelischer Krifte. Diesen aber muf@
gerade im physischen und psydhischen Reifeproze ihr Recht werden. Walter Feldberg, StR
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Schillerreichnung: Figurine
einer Erinnye zu Aischys

log" . Die Eumeniden”.

Das Schulspiel am Landfermann=Gymnasium

Das Schulspiel am Landfermann=CGymnasium ist genauso alt wie das Schultheater selbst, Es
kann sich auf eine lange Tradition berufen. Wenn im nadfolgenden unser Blidk auf seine
Geschichte gelenkt wird, so diirfen wir doch den Wandel nicht vergessen, der sich auf diesem
Gebiete wihrend der letzten Jahre in Zielsetzung, Aufgabe und praktischer Durchfithrung
vollzogen hat.

Das heutige Schulspiel hat nur wenig gemeingsam mit dem humanistischen oder barocken
Schultheater, das die lateinische Sprache bevorzugte und dessen Auffiihrungen hauptsachlidh
rhetorischen Zwedden diemten. Meue pidagogische Probleme, verinderte gesellschaftliche Vers
hiltnisse und Umweltbedinguagen sowie die Erkenntnisse der Peychologle haben dem gestal=
tenden Spiel in Schule und Unterricht neue Wepe gewiesen. Die Beobachtung, dag sich das Kind
mit selnem natlirlichen Spicldrang in seinen Kinderspielen gelist, unbefangen und aufgeschlos.
sen gibt, Hihrte dazu, die dem Spiel innewohnenden Kriifte zu nutzen und dadurch manchen
Fehlentwicklungen wie Trotz, Verschlossenheit usw. vorzubeugen. Im Spiel werden alle Krifte
und Schichten des jungen Menschen angesprochen: Denken, Fiihlen, Handeln stehen im Eine
klang und fithren das Kind oder den Jugendlichen rum Ffruchtbaren Erlebnis, in eine padagos
gische und didaktische Grundsituation, dle erfolgreiche Bildungsarbeit verspricht.
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Es st jedodh nidit Aufgabe dieser Vorbesinnung, den Bildungswerten des Schulspiels nadhzis
gehen und sie auszubreiten, Wenn wir aber heute vom Schulspiel sprechen, so sollten wir nicht
sogleich an das Schultheater denken. Das Schulspiel im weitesten Sinne des Wortes ist heute
¢in grnst genommenes Unberricniss und Bildungsmittel, das lI-."-."r|-11'.J|1'.',:l‘.".|r|E:'|1 list, das die zum
Leben in der Gemeinschaft notwendigen Kridfte des Jugendlichen entfaltet, das dessen schp-
ferische .."-'|.|'||-;'|;'.';e.“| wedit und Bordeet und fhn zum Kunstverstindmis eczieht. Es ist aber audh
Unterrldntsgegenstand insofern, als es dem Deutsdhunterricht und den musischen Fhidern
wertvolle Hilfen geben und manche Aufgaben tibernehmen kann, Nicht die Auffiihrung vor
einem geladenen Publikum ist heute das Ziel, sondern die Arbeit an uns in dem Spiel, an
irgendeinem Ort der Schule, Die Auswahl der Spicle sollte primar nach jugendpsychologischen
Gesichtspunkten erfolgen und das Kind aus seinen Kinderspielen iber mancherlel Stufen bis
zum nachgestaltenden Spielen gefiihrt werden. Die Festauffilhrung vor der Schulgemelnde
gollbe In der |{-\;5L| nur krebnender Abachlubl dieser r:|-”|Jun!;h.|:|::-|.'it sein,

Wenn sich auch die Zielsetzungen des Schulspiels gewandelt haben, so sehen wir dodh an der
traditionsreichen Geschichte unseres Schultheaters, dal die Spiclbegeisterung bei der Jugend
zu allen Zeiten lebendig war. So finden wir in der Stadtredinung des Jahres 1413 den merk-
wilrdigen Posten von wvier Quart (ebwa 5 1) Wein als Belohnung Fir die Spieler des Bischofss
spieles, in dem alljihrlich am Tag der Unschuldigen Kinder dle kirchliche Hierarchie verspottet
wurde, 1465 vermachte dann der Stadizekretir und ehemalige Rektor wnserer Schiile, Ludger,
in séinem Testament den Schiilern und Geistlichen, die in sinem Karfreitagspiel in der Salvas
torkirche mitgewirkt hatten, je acht Marken; im Jahre 1535 finden wir in der Stadtrechnung
den "r'l."l'l'l'h.'lk: _.\.L-lt:'lll Fector und seinen ]l.l."|gLI'|. die dat 5|::|.'| VA ,H-L'::ll.l und Elza® --|.Ie'|-e'-£|.'r|,
geschenkt vier Quart.”

Die Auswahl der Stlicke, die heute aufgeflihrt werden, sollte nach jugendpsyéhologischen
Gesichispunkben erfolgen, Vom derb=frdhlichen Schwank und von den ausgelassenen Fasts
nachtsspielen, die off schonungslos Zeitbrauche krtisieren, iiber das ernste geistliche Spiel bis
hin zu den Werken der hohen Literatur der von Hans Sachs bearbeitete . Hemo® Eeudhlins
mul fiir die damalige Zeit als ein solches angesprochen werden —, ist manches vorhanden, was
ach aul einer modernen Splelblihne gesplelt werden kann.

Einige Jahre spiter wird ein Sakramentsspiel erwidhnt, iiber das wir jedoch nichts Genaues
mehr wissen, und in der Stadtrechnung 155960 finden wir den Vermerk Meister Thomas mit
sinen Sftudenten, eine Comedie gespielt up des Stadthuiz, ecingeschenkt 6 Cluart”®, Bei dieser
Komidie diirfte es sich — wie wir mit Sicherheit annehmen diirfem — um ein Stidk des Terenz

Schillerzeichriung:
Skirze sines Bithnenbildes

ru Sophokles”  Philoktet®



gehandelt haben, der auf den mittelaltedichen Schulbithnen oft und gern gespielt wurde, Mit
diesemn Spiel wiren wir nun auf eine Gruppe von Theaterstiicken gestofen, von denen einige
auf der Blithne eines humanistischen Gymnasiums durchaus aufgeflihrt werden kénnen. In der
Schulordnung von 1561 werden dann vor allem die griechischen Tragodien zur Auffithrung
empfohlen. Es heiBt dort:

Porro tametsi festis diebus duae duntaxat lectiones atéributae erant, guoniam tamen multum
superest temporis, quod occopetur extraordinariis lectionibug, non gravatim posthac ordine
explicabimus Sophoclis et Eoripidis tragoedias graecas, quas etiam statis temporibus publice
sumus acturi, non lgnorantes quidem, non raro accidisse ut adolescentes representatis thrasonl=
bus et Thaidibus postea nunquam deposuerint suam personam, sed quid hoc ad sobrias rerum
gravium imitationes? In Sophocle et Euripide, de Deo, divina providentia, ortu et occasu
regnorum, vicissitudine rerum, quae ex vitiis eorum, qui aut superbe pracsunt, aut ingrate
abutuntur beneficlis Dei oriuntur, plus est sanae doctrinae et apertac sententiae guam in
multis Schotis et Aquinatibus.

Ubersetzung: Sonntags sind nur zwei Vorlesungen angesetzt, So bleibt noch geniigend Zeit
librig Filr aukerordentliche Stunden, in denen wir sehr gerne in Zukunft regelmaRig die
griechischen Tragiidien des Sophokles und Euripides behandeln wollen. Diese sollen audh an
bestimmien Tagen zur Aufihrung gelangen. Gewif, s ist bekanntlich vorgekommen, dal
Jungen, die prahlerische Kriegsknedite und leichtfertige Dirnen dargestellt haben, nachher
niemals diese ihre Rolle abgelegt haben. Jedoch, was betrifft das die lauteren Nachahmungen
bedeutender Stoffed? Bei Sophokles und Euripides findet sich iiber Gott und die gdttliche
Vorsehung, iiber Entstehung und Untergang der Reiche und ihr wedhselndes Geschide, das
durch die Fehler derjenigen hervorgerufen wird, die hochmiitig regieren oder undankbar
Gottes Wohltaten mifbrauchen, mehr an heilsamer Gelehrsamkeit und offenkundigem Gehalt
als in manchem Duns Scotus und Thomas von Aquin.

Zwei Dinge sind hier besonders wichtig:

eratens, daf die Verfasser dieser Schulordnung den Auffiithrungen der Tragtidien einen hohen
erzieherischen Wert beimaflen, und zweitens, dag avuch schon damals der Einwand gemacdht
wurde, die Spieler kiinnten Schaden an ihrer Seele nehmen.

Mach 1563 schob sich die Musik in den Vordergrund, aber schon im Jahre 1641 finden wir
wieder Anklinge an das Sdhultheater, wenn audh nur in einfacher Form. Damals traten nimlidh
bei der ,Promotion”, der Abiturientenentlassungsfeier, sechs Redner auf, die in entsprechender
Kostiimierung Monologe aus Ciceros Werken sprachen. Dieser Brauch wurde dann lange Zeit
bei den alljihrlichen Promotionsfeiern beibehalten: nach den uns vorliegenden Quellen war
dies jedoch auch die einzige Art der schauspielerischen Betitigung.

Meues bedeutendes Spiclleben erwachte (soweit uns bekannt ist) erst wieder im Jahre 1924
unter der aufgeschlossenen Schulleitung Dr, Wiesenthals. Schon vorher hatte es klelne Darbies
tungen gegeben, dodh jetzt hatte die Schule das Gliide, einen Schiller zu haben, der seine Begeis
sterung filr das Spiel auf seine Klassenkameraden fibertrug und so die glanzvollste Epoche des
Schultheaters an unserer Schule einleitete, Durch den Einflul des Unterprimaners Fritz Brand
theute Schauspicler am Stadttheater Kiel) wurde die Unterprima zur Splelgruppe der Schule,
Sie errichtete sich in der Aula aus eigenen Kriften und nach eigenem Entwurf eine Stilbithne
und erwarb sich mit ihren Auffithrungen grofle Anerkennung. Brand wickte dabei als Spiels
leiter und Darsteller.

Es ist hier nicht moglich, simtliche Auffiihrungen dieser Zeit aufzuzihlen, aber damit wir uns
ein Bild von der Fruchtbarkeit dieser Jahre machen ktinnen, wollen wir einige wesentliche Auf=
Filhrungen erwihnen.

Da wire zundchst der Klelstabend zu nennen, den die Schule 1924 veranstaltete und dessen
Krénung die Auffiihrung des ,Robert Guiscard” war. 1925 wurde Grabbes Hannibal® und
1926 Konlg Odipus”™ aufgefiihrt. Karlheinz Stroux, der jetzige Intendant des Diisseldorfer
Schauspielhauses, apislte damals die Rolle des Priesters. Fritz Brand hatte zu Ostern 1926 seln
Abitur gemacht und wirkte dann am Diisseldorfer Schauspislhaus. Dennoch versagte er seiner
alten Schule seine Mitarbeit nicht. 5o spielte er im Oktober 1926 in den Kyklopen des Euripides
den Silen. 1927 sah man dann in unserer Aula dem Miles gloriosus® von Terenz und 1929

[



e

Lessings ., Fhilotas”, Im gleichen Jahre folgte mit dem Stiick  Der Schatz® eine zweite Lessings
Auffiihrung, wihrend in der Fastnachtszeit 1930 drei Stiidke von Hans Sachs die Schulgemeinde
erfreuter, Unter anderem brachte das Jahr 1930 dann nodh die Auffiihrung von Hilderlins
«lod des Empedokles” und eine Bearbeitung von Menanders Der bestrafte Kul”, Den Ab-
schluf des Schuljahres 1930/31 bildete eine Auffithrung des ,Peter Squenz™. Mit einem Abend,
der der spitgriechischen und rémischen Dichtung gewidmet war — Herondas ,Der Lausbub®,
Lucian ,Spukgesdchichten” und Horaz Der Aufdringliche” —, bricht 1931 die Uberlieferung von
Ereignissen des Schultheaters wieder ab,

DHese Auffiihrungen sind nidt nur von der Spielschar der Schule durdhgefiihrt worden, sie sind
auch sehr oft das Werk einzelner Klassen. Schon dle Quinten und Quarten versudhten damals
die hier nidht aufgezihlten Welhnachtssplele zu gestalten, und die Spielfreudigkeit dieser Zeit
gipfelte in der bereits erwithnten Aufflihrung der Oberprima: Der Tod des Empedokles®. Bei
den unberen Klazsen hatte meist ein Lehrer die gpic[]qifl_lngr wiahrend die cberen Klassen oft
ihren Spiclleiter selbst stellten.

Als Besonderheiten verdienen nodh erwidhnt zu werden ein selbstverfaftes Siegfrieddrama der
Untertertia von 19227 und die Auffiihrung von Molidres L"Avare durch die Unterprima 1928
unter Leltung von Studienrat Finger.

Bezeichnenderweise ist in der Schulchronik gar nichts beridhtet, da wihrend des Hitlerreiches
dasz Schulspiel gepflegt worden sei.

Madch dem zweiten Weltkrieg versuchte die Schule an die Tradition der zwanziger Jahre wieder
anzuknilipfen. Das begann mit der Auffiihrung des Odipus” im Jahre 1950 und fithrte schlie@-
lich 1953 zur Griindung der Spielschar, die sich mit ihren Auffithrungen bald einen guten Ruf
erwarb. Da diese Auffiihrungen vielen bekannt sein diirften, bringe ich nur eine Aufzdhlung:

1853 : Hans Sachs, RoBdieb zu Finsing

1954 : Schuloper: Die Wunderuhr

1955: Thorton Wilder, Unsere kleine Stadt

1956 : Sophokles, Philokiat

1957 Georg Bidhiner: Wovezeds, Leonce und Lena

Vor allem aber fand das gestaltende Spiel in steigendem Mafe als Unterrichis= und Bildungss
mittel im Unterricht einiger Ficher Eingang. Ulrich Coura

Im stegreifartig bewegten Chas
rakter der Synkope pocht der
Rhythmus einer newen Zeit.
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Ans elnem Ablturaufsatz

Thema:

Welches Ereignis Threr vorjihrigen Griechenlandreise
hat einen besonders nachhaltigen EinfluBl
auf Thr Verstindnis der griechischen Antike ausgeiibt?

Am pweiten Morgen unseres Aufenthaltes in Olympila besichtigten wir das Museum, in dem
sich Reste der Kunstschdtze befanden, die einst die groBen Tempel und Gebdude des
olympischen Heiligtums geschmiickt haben, In diesem Haus. dem ersten Museum, das wir
in Griechenland besudhten, sollte mir sogleich das Kunstwerk begegnen, das mir spiter als
einer der griBten Eindriidke der ganzen Reise erschien, Gleich im ersten Raum dez Gebliudes
sind die Reste der beiden groBen Giebel des gewaltigen Zeustempels aufgestellt. Von diesen
beiden Giebeln ist der westliche weit besser erhalten als der gegeniiberliegende Orstgicbel.
Er war es, der sofort beim Eingang In das Museum meine ganze Aufmerksamkeit gefangen
nahm, In dem Woestgiebel ist die Hochzeit des Lapithenfiirsten Peirithoos dargestellt, der zu
dem Fest auch die Kentauren eingeladen hat. In diesen erwachen durch den Genuf des
Weines ihre tierischen Triebe und sie versuchen, die Frauen der Lapithen zu rauben. Mitten
zwischen den kimpfenden Lapithen und Kentauren erhebt sich der Gott Apollon und stredt
gebieterisch iiber (hnen den Arm aus.

Wenn ich den ersten Eindruck schildern wollte, den das gesamte Werk auf mich madhte, so
wiirde ich sagen, dal er aus Erstaunen und Begeisterung gemischt war. Erstaunt, ja fast
erschrocken war ich iiber die kdmpfenden Gruppen. Dal ein griechischer Kiinstler eine solche,
nahezu tierische Wildheit des Kampfes darstellen kinnte, hatte ich niemals geplaubt. THese
Wildheit driickt sich dabei nidht nur in den Bewegungen der miteinander Ringenden aus,
sondern, was noch eindrudesvaller ist, in den von Gier und Kampfeswut verzerrten Gesichtern,
Die niedrigen Stirnen, das kurz gekrauste Haar, die wulstigen Lippen der Kentauren wie aud
der Lapithen sind einige Beispiele flir deren Ausdrudk. Hinzu kommt die duBere Gewalt=
titigkeit der riicksichtslos gegeneinander Kimpfenden. In der Mitte dieses Chaos ragt
strahlend schiin der midhtipe Kdrper des Apollon hervor, Weit wilbt sich selne herrliche
Brust, die méchtigen Schultern tragen ein Haupt, in dessen edlen, gleichmiifigen Ziigen so ganz
das Gegentell der veezerrten Mienen der Kimpfer erscheint. Sein weiter, mit majestitischer
Cebirde ausgestreckter Arm schwebt gebictend und gleichsam beruhigend iiber dem
Kampfplatz,

In solchen Figuren wollendeter Schonheit, wie der dieses Apoll, glaubte ich vor meiner
Griechenlandreise dis griechische Kunst hauptsichlich manifestiert zu sehen, Gewi hatte auch
ich schon erfahren, daf das Windkelmannasdie Woart von der Edlen Einfalt” und _Stillen
Gréide” weder auf den griechischen Menschen nodh auf die Kunst zutreffe, Doch im Innersten
splirte ich gerade bei der Betrachtung dieses Glebels, daB ich eigentlich iiberzeugt war, die
Kunst der Griechen, die der Ursprung unserer abendlindischen Kunstentwiddlung ist, milsge
frei von Kampf und Chaos sein, milsse beides {iberwunden haben und dartiber stehen. Nun
stand ich aber vor einem Kunstwerk, das keineswegs nur abgeklirte Schinheit zelgte, Den
Lwiespalt dadurch zu ldsen, daB ich das Werk als Kunstwerk ablehnte, war nicht mglich.
Selten habe ich eine Darstellung von einer solchen kiinstlerischen Ausdrudiskraft gesehen.
Dieser Eindruck ist nicht so sehr auf diec Gestaltung des Details zuriickzufishren, er beruht
vielmehr auf der Erkenntnis, daB der Kiinstler, der dieses Werk geschaffen hat, sich nicht
mit der Bildung einzelner, in sich abgeschlossener Figuren begniigte, sondern die Vollendung
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Schitlerzeichnung:

| Bewegungsstudie
nach dem Tympanon
vom Leustempel
in Olympia

seines formenden Willens erst in der Ordnung fand, mit der das Einzelne zu ¢inem Canzen
verbunden ist. Das Gesagte ergibt sich aus der unmittelbaren Betrachtung: Die Figuren sind
von einer Linie umschlossen, die von der Bewegung einer Gestalt auf die andere iibergeht,
bis sie in Apollo kolminlert. In dieser das Individuelle nicht ausschlieBenden sondern es
umfassenden Einheit liegt die Grifle der kilnstlerischen Darstellung.

Also muBte ich eine andere Erklirung suchen, und diese konnte ich wiederum nur in dem
Kunstwerk selbst finden. Wenn ich oben die durch die kiinstlerische Ordnung erreichte
Geschlossenheit des Werkes hervorhob, so bedeutet dies, dal terische Wildheit und edle
Schisnheit in gleicher Weise zum Ganzen beitragen, Diese beiden Gegensitze astshen sich
also nicht in der Weise gegeniiber, daf sie einander ausschlieBende Elemente kiinstlerischer
Ausdrodesfihigkeit darstellen, sondern werden durch die Form ru einer Einhelt gebunden, —
Diese Erkenntnis muite mir ein tieferes Verstindnis des griechischen Wesens ermiglichen, als
ich es bisher hatte. Mir wurde klar, daf die Griechen neben ihrem leidenschaftlichen Streben
nach Schnheit und Geist sich auch der ganzen Fiille der im Menschen wurzelnden verderhs
lichen Triebhaftigkeit bewuBt waren, Wie scharf sie das animalisch Verwerfliche des Menschs
lichen gesehen haben, verdeutlicht uns das Kunstwerk. Hier finden wir die Ausschwelfung
im GenuB und den gefdhrlichen Trieb der Zerstirung, der zur riidesichtslosen Cewalttitigkeit
gegen jeden Menschen fiihrt, — Eine Bestitigung dieses Gedankens kinnen wir ebenfalls in
der Geschichte des griechischen Volkes aufweisen, Wieviel Kampf und Zerstbrung gibe es
in dessen geschichtlichem Ablauf! Thre schlimmsten Auswirkungen finden wir in den Kriegen
der Griechen gegeneinander, die schlieBlich das Ende der griechischen Freiheit herbeifithrien.
Apollon aber, der einen so strahlenden Gepensatz zu dem Chaos der Vernichtung bildet,
fiihrt auch hier {iber eine einseitige Erkenntnis hinaus, Wiren die Griechen bei der Elnsicht
des Verderblichen im Menschen stehen geblicben, dann hitten sie nicht diesse Gréle und
Vollendung in der Kunst erreicht und wiren nicht das Vorbild geworden, das sie fiir uns
sind. In dem Augenblick, da sie das Chaos erkennen, dberwinden sie es andh schon, S0 wie
der Lichtgott Apollon iiber den Kampfenden gleichsam schwebt, so bewept sich der Grieche
mit Hilfe der durch die Kunst erlangten Schtnheit diber dem Abgrund der Vernichtung, Um
mit Mietzsche zu sprechen: Die Griechen erkannten die Weisheit des Selen, der einst zu
Kbnig Minos sagte, es sci besser fiir den Menschen nicht geboren zu werden, und sie
erlisten sich selbst von dieser den Menschen vernichtenden Erkenntnis durch die rettends
i Welt des Scheins, die Kunst.

i 90 entstand Fiir mich aus der zuniichst erschreckenden Erkenntnis eine newe Begeisterung Fir
' die griechische Antike. Denn sie zeigte mir In einem ihrer groflen Kunstwerke, da in ihr
keinerlei Einseltigkeit vorhanden war, sondern dafl sie Abgriinde und Gipfel des menschlichen
Seins zu einer in sich geschlossenen Ordnung, zu cinem Kosmos verband. Damit st eine
wahrhaft grofe Interpretation des Menschen gegeben. Der Mensch, der sich des Animalischen
seines Zustandes voll bewuRt ist, iiberwindet die von dorther drobende Gefahr der Ferstbrung
durch die Kraft der geistigen Erziehung, die ihren hichsten Ausdruck in der Gebundenheit an
die selbstgesetzte Form Andet. Midhael Leventon

an



]
s
=t ]

i
rrbancal e s

|

]
|
i

1:_ T e

£ 4 ﬂ' fia ]
In einem Gefiige zielbewuBter Bewegungen, am Gerit und am Boden,
baut der Jugendliche seinen Leib bewuft von innen her auf . . .

Leibeserziehung — heute

Der bdensdh ist Person in der Ganzheit von Leib und Seele. Alle Seinsschichten der Bereidhe
Leib, Ceist, Seele von eigener Struktor und CesetzmiBigkeit sbehen nicht nebeneinander,
sondern bilden ineinander und miteinander eine gegliederte Ordnung im existentiellen und
Funkbonalen Zusammenhang von Leib und Seele. Uberall da, wo ciner der Bereidie zum
cinzigen Daseinsprinzip erthoben wird, verlit man den Boden der Wirklichkeit, leagnet
man die menschliche Existenz als elner zwar gegliederten, jedoch unspaltbaren Einheit. YVon
diesem Begriff der Ganzheit her ist moderne Leibeserzichung ein wesentlicher, notwendiger
und untrennbarer Bestandéeil der Gesamterziehung wnd jeglichen Erziehungsvollzugs.

.Die Leibeserzichung gehiirt zur Gesamterziehung der Jugend; Bildung und Erziehung sind
insgesamt in Frage gestellt, wenn sie nicht oder nur unzureichend gepflegt werden.” Mit dieser
grundsitzlichen Feststellung iibergaben im Jahre 1956 die Kultusminister der Linder, der
Deutsche Sportbund und die kommunalen Spitzenverbinde die ,Empfehlungen zur Farderung
der Leibeserziehung in den Schulen® der Ofentlichkeit, alle im pddagogischen Raum Taitigen
verpllichtend. Dem gleichen Ziele dienen die neuen Richtlinien flir Lelbeserziehung, die,
modernen Grundsitzen folgend, im Jahr 1952 fir alle Schulen des Landes bindend werden.
Der pEdagogischen Aufgabe ,Leibeserzichung” diemen die piidagogischen Mittel  Leibess
iibungen”, Sie sind im Raume der Schule niemals Selbstzwed: und vermitteln ihre Wertgehalte
niir durch ihre dienende Einfligung in das Ganze der Errichung und in der Entfaltung der
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» - beim Spiel muR er sich verantwortlich zum andern in Beziehung

L5 zielt durch die kirperliche Leistung hindurch und erzieht zum fair

Perstinlichkeit. Alle speziellen Ziele der Leibesiibungen, die Stoffelemente in den einzelnen
Ubungsgebieten sind ebenfalls nicht Selbstrwed:, sondern FunktionsteBger von Bildungsges
halten, des Bildungsgutes, an dem sich Leibesersichung vollzicht. Diese selbst folgt dabei den
Entwicklungsstufen des jungen Mensdhen, die im Begriff der Strukturcinheit Leib-Seele wirs
zeln. Kdrperliche, seelische, charakeerliche Haltung, Leistung und Wettkampf sind diesem
Frinzip unterworfen. Von ihm aus werden auch Stoff und Dbungsauswahl bereitgestellt
Leistung und Wettkampf gehiiren zur Leibeserzichung der Schule. Ihre smulgerechie, ers
zieherische Rechtfertigung erfahren sie im Erleben der Grenze der eigenen Leistungsfihighkeit,
MNicht der seelenlose Rekord unter Anleitung eines  Trainers™ lst Aufgabe der Schule, sondern
die persiinliche Hichtleistung in ehslicher Anstrengung und Hingabe unter verantwortlicher
Begleitung des jungen Menschen in seiner leiblichen Entfaltung und Ausprigung durch den
~Leibeserzieher”, Der Kérper wird angesprochen, die Einheit KirpersSeele antwortet. Mit der
Pripune dieser Ganzhelt gehen Charakterbilduns, Willensschulung, Wedkung der atkraft,
Zucht und soriales Empfinden Hand in Hand,

Dhie Bildungsaufgaben der Leibeserziehung Ieiten sich nicht von Sportart und Gerit ab, Aul
breiter Grundlage zur Spitze vordeingend, formen sle als «BOrperbildung”, . Bew egungsbildung”,
«Leistungssteigerung” und LBewegungsgestaltung” in jeder Entwicklungsstufe ermeut den
jungen Menschen, immer wieder ausgehend von den psycho=physischen Bedingungen dieser



Stufen. Dabel bedienen sie sich in Schulformen, Spielformen und Leistungsformen aller im
Rahmen der Schule méglichen Formen der Leibesiibungen. Bei der Bewiiltigung der Aufgaben
fliefen, bewuBt oder unbewuBt, geistige und seelische Faktoren ein, entfalten und pragen
die Gesamtheit Mensch,

Inneres und ausstrahlendes Fluidum jeder ,Leibesiibung” — auch in der von Zwedken bes
stimmten  Leibeserzichung” — soll die Freude, das Spielerische des Tuns, die kiirperliche und
seelische Lodkerung sein.

Jede Ausschlie@lichkeit im Raume der Schule ist fehl am FPlatze: diejenige, die nur Techniken
und Fertigheiten als Mafistab und Richtachnur pidagogischen Tuns ansieht wie jene, die nur
den geistigen Bereich des Menschen anerkennt und bildet, die auf relne Lelstung zielende
Leibeserzichung ebenso wie die auf Tummelhaftigkeit abgestellte.

Daf diesem pidagogischen Ziel einer modernen Leibeserzichung nur die Ganzheit eines
Erzichers gerecht werden kann, der in den leiblichen, seelischen und geistigen Bereichen des
Erziechungsvollzugs mitorientiert ist, sel zum Bilde des modernen Leibeserzichers bemerkt. Mit
ihm wird auch die Leibeserziehung heraustreten aus dem Schatten einer geistig=abstrakten
Blldungstheorie und die Anerkennung einer echten Bildungsfunktion erkimpfen, ohne die
die Ganzheit Mensch Stiickwerk bleibt,

Leibeserziehung — heute, Das Ziel ist sichtbar, der Weg zu ihm ist weit, und erst ein Stilc
dieses schweren, aber begelsternden Weges ist ruriickgelegt. Moge jeder, der an der Bildung
des Edelsten, des Menschen, titlg und mitverantwortlich ist, an der Ganzheit seiner Prigung
aus der Siche dieser Einheit teilnehmen, so, als sei or das Mai,

Dicses Bild moderner Lelbeserzichung wurzelt in iiberkommenem Erbe. Das klassiache,
altsprachliche Gymnasium leitet sein Bildungsziel aus den menschlichen Werten des griechi=
schen Bildungsideals und der rdmischen Humanitas ab, Der Begriff der Kalokagathia®, der
wunderbaren Synthese von Kirper und Geist, war in den Gymnasien und Palastron Leitstern
aller Erzichung. Hier Acszen die Quellen der kbrperlichen und sittlichen Kraft: hier wurden
auch die Grundlagen fiir die rein gelstigen Erziehungsmittel Kunst, Dichtung, Philosophie
und Rhetorlk geschaffen.

Griechischer Geist erfate das ganze Leben des Menschen als Wettkampf, als Agon. Die
Losung des freien Griechen:  Immer der Beste zu sein und voranzuleuchten den anderen®,
seine (ber der Pforte des Tempels zu Delphi stehenden Grundsitre: .Erkenne dich selbst”
und .In allem das MaR” waren in den Gymnaslen und Palistren Erziehungsleitsitze der
Gymnaslarchen, ob sle als Didhter, Philosoph oder ,Turnlehrer” vor die Jugend traten.
Dieses Erbe des antiken Vorbildes ist audh uns Verpflichtung. In riner Zeit, in der die Ganzheit
des Menschen stirkstens gefihredet ist, erhilt die Leibeserzichung die Aufgabe, Menschen zu
bilden mit starkem Lebensgefihl, mit nle erlahmender Einsatzfreude und einem stets wadhen
Sinn flir die Forderungen der Gemeinschaft. Leben ist Kampf und ruft den Willen zur Tat,
rur Lelstung auf. Wo wire ein reicheres Feld, aus Erleben und Leistung Krlifte flir das Leben
ru schaffen als in der Leibegerziehung!

Diesem Ziel wollen wir am Landfermann=Gymnasium dienen: Im Blick auf die Einheit Leibs
SeelesGeist aus Erleben und Lelstung Lebenswerte zu schaffen, die die Schulzeit fiberdavern.
Das Landfermann=Gymnasium unserer Tage bietet der Leibeserziehung, soweit sie im Raume
der Schule wirken kann, Fast alle Voraussetzungen, Die auf dem Schulgelinde geschaffenen
Anlagen fiir die Leibestibungen gestatten in vier Wochenstunden pro Klasse einen modernen
Unterricht. Eine schiine, sehr gut ausgestattete Turnhalle, ein guter Leichtathletikplate, dem
lelder eine 100=m=Bahn fehlt, eine Gymnastikwiese und der als Spielplatz ausgebaute Schulhof
haben die Grundlage fiir recht beachtliche Erfolge geschaffen, die auch auf den Bannerwetts
kidmpfen der nordrheinischen hiheren Jungenschulen sichtbar wurden. So konnten sich unsere
Jungen in den Jahren 1954 und 1955 mit guten Plitzen (15, und 12. Rang) unter 20 Schulen
in die Slegeeliste des Kampfes um das Banner cintragen. In beiden Jahren erkiimpften sie in
mitreilendem Kampf den Wanderprels in der amal-1000-m-Staffel. Auch unsere Ruderriege,
1927 gepriindet, vor dem Kriege mit acht Booten rudernd, 1947 mit zwei Boobten wieders
beginnend, verfiigt heute iiber fiinf schiine Ruderboote (Vierer), darunter der Veteran .Land=
fermann® won 1927, Fritz Stippler, OStR
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Politische Bildung auf der hitheren Schule

Mit der politischen Bildung, wie sie auf der hiheren Schule von heute gepflegt wird, sind die
wenigsten zufrieden. Die einen lehnen sie ab, well sie die Demokratie nicht méigen; andere ba=
flirchten eine zu starke Politisierung des Unterrichtes, und wieder anderen geschieht nicht
genug darin. Immer aber wird die Schule dafiir verantwortlich gemadht, wenn es irgendwo im
historischen Wissen oder an der demokratischen Haltung bei Jugendlichen hapert, und jedes=
mal sind die Geschichtslehrer ,als Siindenbiidce sehr beliebt”, wie es nadh einer Fernschsendung
in der Fresse zum Ausdruck kam, wihrend dodch noch gar nicht ausgemacht ist, wer an dem
!"-'1H.I'I|E',E| mehr Schuld hat: die L‘illu-r*-.‘.lhi'uh-.-i, die Familien oder die Schule, weil die Schiller dodh
mur zu einem gerlngen Teil von thren Lehrern erzogen werden, Was soll die Schule madhen,
wenn sie sich nidht getragen weil von Familie und Cesellschaft?

Dieser Aufgabe, junge Menschen auch politisch zuo bilden, nimmt die Schule sich an und klam-
mert sie keineswegs aus, weil politische Bildung wesentlich und unabdingbar mit zur Bildung
Uberhaupt gehirt, ohne allerdings zu vergessen, da sie ein Tell und nicht das Ganze der
Bildung ist. Sdhon seit 130 Jahren miiht sich die deutsche hithere Schule um soldhe politische
Bildung; heute miiflte sie es allerdings in dem MaBe tun, wie es zum Gedeihen einer edhben

demokratischen Ordnung notwendig ist, weil diese ja nicht von selbst funkbioniert,

Reglerungserklarung vor dem Parlament
Micht der iiberzeugt, der am lautesten redet. Was

wirklich aufbaven, verbinden und férdern soll, mug
in zielbewuflter Anstrengung erarbeitet werden. Bes
sonders im politischen Raum.




In unserem Lande bildet politische Bildung kein eigenes Fach, sondern es sind am Schlug jedes
Halbjahres drei volle Unterrichtswochen in den Fachern Gesdhichte und Erdkunde fiir die po-
litische Unterweisung bestimmt. Wohl werden Arbeitsgemeinschaften von allen Gymnasien,
auch schon in Untersekunda, erwartet, in denen Gelegenheit gegeben sein soll, .sorgsam aums=
gewihlte Gegenwartsfragen zu erfirtern”. Es ist keine Frage, daB von diesem Unterricht gute
Impulse ausgehen und audh immer ausgehen kinnen; es diirfte aber auch jedem, der sich ernst=
haft um politische Bildung miiht, klar sein, dafl diese Regelung auf die Daver nicht geniigen
kann und unbedingt der Erweiterung bedarf; sie Ist reaktiv statt aktiv; diese Regelung der
Unterrichtszeiten ist stirker vom Unterrichtlichen als vom Bildungsmifigen dilctiert; vor allem
ist dabei politische Bildung als Unterrichtsprinzip noch zu wenig betont, wie es in allen Unter=
richtsfachern wirksam werden kann: im deutschkundlichen und fremdsprachlichen wie auch im
mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterricht, In jedem Fach wird der Blide hinges
lenkt auf die alleemeinen Zusammenh&nge, die fiir den sinzelnen und Fir menschliche Gemeins
schaften wesentlich sind. Und es hat jedes Fach Stoffe genug, die Cinsicht geben in die Struktur
des gesellschaftlichen und politischen Lebens, in seine Krifteverhilinisse und die Formen der
Auseinamdersetzung.

Ein gutes Klima fiir politische Bildung ist dann gegeben, wenn alle Arbeit in der Schule von
echt fretheitlichem Geiste getragen ist, von wirklicher Kollegialitit, von der Zusammenarbeit
mit den Eltern und der Mitarbeit der Schillermitverantwortung. Autoritabive, nicht autoritire
Fihrung der Schiiler durch die Lehrer ist die beste Voraussetzung; denn dic Sdhiiler diirfen
keinen negativen Eindrudk von der schulischen Lebenswelt bekommen, Gutes Beispiel und gute
Lebensgewohnheiten vermigen noch immer am besten zu wirken, audh hier.

Wenn auch die Jugend heute ein weniger ausgeprigtes GeschichtsbewuBtsein hat, so ist doch
itt ihr ein starker Wille lebendig, die Gegenwart zu verstehen und in ihr zu leben. Es kommt
nur darauf an, das Wissen, das ein Staatsblirger braucht, um iiberhaupt ein Staatsbiirger sein

Farlamentsdebatte

Kleinen bewullt, sich zu

Willktir und Versklavung,
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zu kinnen, in der richtigen, d. h. der Jugend gemiBen Weise zu vermitteln und vor allem die
Achtung vor dem Mitmenschen und das Verantwortungsgefihl gegeniiber der Gemeinschaft
#u pfegen, was mindestens so wichtig ist wie die direkte Unterweisung und Belehrung.

Die Zusammenhinge und Vorginge des gesellschaftlich-politischen Lebens begreift der junge
Mensch eher und nachhaltiger, wenn er sie .erlebt”. Nach Erfahrungen, die in jahrelangem
Erproben im Rahmen des Geschichtsunterrichtes gemadht wurden, ist die Bildung eines Parlas
mentes durch die Schiiler einer Klasse — so frith wie moglich, am besten schon in der Quarta —
ein sehr geeipneter Weg, erlebend und handelnd Einsicht in die Struktur und Aufgaben der
Gemeinde, des Landes und des Bundes zu gewinnen, angefangen von der Frage der Miillabfuhr
im Stadtparlament, der Erweiterung einer Universitdt im Landtag bis sum heiBen Eisen (Auss
riistung mit Atomwalffen oder nicht” Im Bundestag.

Dieses Klassenparlament konstitulert sich jeweils durch Wahl. Dadurch lernt jeder Schiiler das
Wahlredht ausiiben; jeder Schitler mull dann in Ausschiissen mitarbeiten; jeder mul wenigstens
einmal als Sprecher seiner Fraktion frei auftreten und zu einer Gesetzesvorlage sprechen; er
darf selbstverstindlich seine Meinung frei ufern, er muk sie nur begriinden; er ist gezwun-
gen, die Argumente des Gegners auf ihre Stichhaltigkeit zu priifen, mul Toleranz iiben; vor
allem aber muf er sich einen eigenen Standpunkt erarbeiten und thn im Parlament vers
antworten.

Es hat sich gezeigt, dal die Jungen bei dieser Art des Unterrichts iiber Erwarten stark mit-
gehen, sich zu Hause ernsthaft auf die Sitsungen vorbereiten, aus Gesprichen mit den Eltern,
ats Zeitungen und Rundfunksendungen ihre Stellungnahme zu stiitzen oder die Position des
Gegners zu schwidhen versuchen. 5ie begreifen sehr bald, daB die Politik sich gar nlcht welt
weg von ihrem Leben absplelt, sondern dal es dabei um einen ganz wichtigen Teil thres eiges
nen Lebens geht. Und was das Wichtigste (st: es geht ihnen auf, daBl sie e sind, die bald die
Folitik mitgestalten werden. Dr. Heinrich Abts, OStR

~DER SCHULER MUSS die Bedingungen des Gemeinschaltslebens erkennen kbnnen, um sich
in ihm zu bewidhren. Er mu aber auch dazu gefiihrt werden, da® er sich der Gemeinschaft
verbunden und verpflichtet fihlt, da@ er seine Mitverantwortung im kleinen und grofen
erkennt und betdtigt. Er muf mit den Formen vertraut werden, in denen in der Demokratie
politisch gehandelt wird und werden sollte, und er mu@ den Wert dieser Formen achten lernen,
wie auch die in ihnen beschlossenen Werte der Toleranz, der Achtung vor der Meinung des
anderen und der Verantwortung fiir den anderen, die in jeder Entscheidung ruht. Hier liegen
denn bei aller Beriicksichtigung der Realitdt die Leitbilder, derer die Erzichung ebensowenig
wie die Demokratie entraten kann. Es sollen also in der Schule . . . Menschen erzogen werden,
die nach MaBgabe ihrer Fihigkeiten den Forderungen und Problemen unserer Zelt in lhrem
personlichen Leben und in ihrer Eigenschalt als Glieder einer sie tragenden Gemeinschalt
gerecht werden kiinnen, die Fihig sind, einsichtig zu entscheiden, die sich ihrer Freiheit bewut
gind und bereit, Fir sie und den Rechisstaat als ihre Garantie sindutreten, die aber aoch um
ihre YWerantwortung und Gebundenheit wissen.” (Aus Thomas Ellwein, Plegt die deutsche
Schule BirgerbewuBtsein, Mindhen 1955, 5. 298 £.)
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Abiturienten des Landfermann«Gymnasiums Ostern 1959
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Gewlszenhaftigheit und angespannter Fleif},
BewuEtheit und Hingabe an die Sadhe . .,

Uberforderung der heutigen Schiiler?

Als Vorsltzender der Schulpflegschaft médhte ich in dieser Festachrifft keine theoretischen
Betrachtungen zum Thema ,Elternrecht” anstellen oder aufzihlen, wo die Zusammena rheit von
2chule und Elternschaft gut oder wo sie weniger gut vorangeschritten ist. Ich glaube, am frs
derlichsten zu wirken, wenn ich ein wichtiges Schulproblem aus der Sidht der Eltern beleuchte:
Die Uberforderung der Schiiler.

Der Leiter einer Kinderklinik hat kiirzlich seine Meinung iiber die Forderungen, die die hihera
Schule an die Gymnasiasten stellt, folgendermaBen zusammengefafit und gesagt:  Es gibt nur
wenige Famillen, die nicht unter der Schule’ leiden”, und er figt sinngem38 hinzu:  Durch das
Trauma Schule’ ist das Familienleben auf Jahre hinaus arg in Mitleidenschaft gezogen. Durch
die Forderungen der hiheren Schule werden die betroffenen Familien allzu stark belastet,®

Mit dieser Meinungsfuferung gibt man sich in weiten Krefsen zunidhst vollends zufrisden. Zu
erneLten Uhrr]q'g:ung.eu wilrd man erst wieder veranlaBe, wenn auf Befragen die meisten Schiiler
selbst betonen, sie fihlten sich in keiner Weise {iberfordert. Es taudht daher die Frage auf: Wie
kommt es zu dieser Melnungsdiferenz?

Ein Hauptgrund fiir eine wirkliche Uberforderung der Schiiler ist die ungenilgende Auswahl
der zur hbheren Schule kommenden Volksschiiler. Das Streben nach einem _hdheren” Auss
bildungs= und Bildungsstand ist durchaus verstindlich und lobenswert. Aber in diesemn Zustrom
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. . schwingen sich in lésendem Spiel zanz aus;
Einatmen und Ausatmen. Nur was atmet, wichst,

befinden sich leider viele ungeeignete Schiiler, dic trotz fehlender Begabung durch falschen Ehr
geiz der Eltern schon auf der Volksschule wegen jhrer geistigen Hilfsbedfirftigkeit ,Vorbereis
tungsunterricht” erhielten, um ilberhaupt den Anforderungen der Aufnahmepriifung filr die
hithere Schule gewachsen zu gein. Diese Kinder haben spiter bedauerlicherweise unter der
Kurzsichtigkeit threr Eltern sehr zu leiden, da die Eltern den Loldenen Boden des Handwerks”
vergessen haben und in der Vorstellung leben, ihr Kind sei .zu etwas Hiherem® geboren.
Solch ein Kind quilt sich Jahr fiir Jahr bei tiglicher Unterstittzung durch Nachhilfeunterricht
und bangt vornehmlich in der Zeit zwischen Wellinadsten und Ostern um seine Versetzung, Es
wird das .sensible” Kind, das durdh Fleif die ihm fehlende Begabung #u ersetzen und durdh
Aufbietung aller Krifte seine Mingel auszugleichen sucht, um so nodh etiumal das Klassenzlel
zu erreichen. 5o geht es Jahr fiir Jahr. Hier liegt tatsichlich eine Dl.'lﬂ:rf-:‘:-rdl:runj'q vor. (Gelegent=
lich begegnet man Eltern, die eine fraglich gewordene Versetzung durch cin drztliches Zeugnis
erzwingen zu kiinnen glauben. Die Fehlleistungen des ,Sensiblen” sollen durch ein paychologis
sches Gutachten verstindlich gemacht werden.) Kann man es aber den Eltern verlibeln, wenn
sie darauf bedacht sind, Ihrem im Grunde fiir einen Handwerksberuf gecigneten Sohn runichst
alle Mbglichkeiten zu &fnen, da oftmals von den Bewerbern um eine Lehrstelle unsinnigers
welse das Abitur einer hiheren Schule erwlinsdht oder zur Bedingung gemacht wird? Hier sollte
nicht der iiberlegene Wert einer abgeschlossenen Volksschulbildung gegeniiber einer nicht ab-
gesthlozsenen  hoheren Bildung” auBer acht gelassen werden.

Als eine weitere Ursache der Belastung werden die zu umfangreichen Hausaufgaben der Sdhiiler
angefiihrt. Bei einer vergleichenden Gegeniiberstellung der Schulbiicher aus der Zeit var 50 Jah~
ren ctwa und denen von heabe geht aber hervor, dak von den Schiilern damals ebensoviel oder
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mehr gefordert wurde. Das Problem der Uberforderung kannte man damals nicht, der Schiiler
war weniger nervis, er war konzentrationsstark. In unserer modernen Zeit werden die sens
siblen Nerven der Schiiler unvergleichlich mehr belastet, Klagen iiber Konzentrationsschwiche
und Oberfidchlichkeit der Schiiler werden hiufig von Eeziehern vorgebracht. Wilhrend in
fritheren Jahren der oft mehrere Kilometer lange Schulweg filr den Schiiler Innere Sammbung
und Entspannung bedeutete, ist der Schiller heute auf seinem Schulweg Gefahren ausgesetzt,
die geine stindige Konzentration fordern. In den Hausaufgaben kann alse eine echte Ubers
forderung nicht gesehen werden.

Auch bei richtig getroffener Auswahl der Schiiler kann e gelegentlich zur Uberforderung koms
men, wobei allerdings die Schuld zum griBten Teil auf Seiten der Uberforderten zu suchen ist,
Ich denke hier besonders an ein zu grobes Mag von selbst ecteiltem Madhhilfeunterricht, an zu
starke Beanspruchung durch die Sportvereine mit mehemaligem Training in der Wache.
Sind sich die Eltern dariiber Im klaren, was durch die Mitgliedschaht in den Vereinen (FuBball,
Rudern, Kanu, Leichtathletik oder Tennis) von ihren Kindern verlangt wird, wenn Lelstungss
sport betrieben wird? Selbst das Konditionstraining im Winter erfordert Zeit und Kraft-
anstrengung.

Das frilhe Eintreten der Pubertit, iiber das viel von Xrzten und Erziehern diskutiert wird,
liefert manche einleuchtende Erklirung fiir die Uberforderung der Schiller, Wihrend die . Akzes
lerierten”, das sind die geistiz Aufgeschlossenen, keinerlei Schwierigheiten durch schulische
Beanspruchung erfahren und geniigend Zeit fiir private Vergniigungen und Erholungspausen
haben — trotz aller Anforderungen durch die Schule —, miissen die ,Retardierten® mehe Fiir die
Schule tun; sie Fiihlen die Anforderungen stirker, ohne jedoch berlastet zu sein. Falls aus dew
Forderungen der Schule jedoch eine Oberlastung erwiidhst, sollte die Schule den so Uberforders
ten Gelegenheit geben, eine Klasse zu wiederholen, und den Eltern klarmachen. da elne
solche Wiederholung keine Schande ist, sondern ein guter Dienst am Kinde: NEugewonnene
Freude an der Arbeit, frisches Selbstvertrauen, Achtung der Mitschiiler, Anerkennung und Lob
des Lehrers treten an die Stelle der Unlust, der Unsicherhelt, der stindigen Angst vor MiGs
erfolgen und des Tadels der Lehrer. Mancher dieser ,Retardierten® hat trote Wiederholung
elner Schulklasse oder vielleicht gerade deswegen spiter mit Leichtigkeit das Schulziel erreicht
und nach gutem Hochschulexamen es dann zu etwas gebradhe,

Im Gegensatz xu der hBuflg betonten Uberforderung durch die Schule beobachtet man, dafl
Schiller oft schwere kirperliche Arbeiten in den Ferien dbernehmen. Wenngleich die kisrperliche
Arbeit in den Ferien als Ausgleich zur  Schularbeit™ angeschen werden kann, sollten die Eltern
doch nur in besonders gelagerten Awsnahmefiller die Erlaubnis hiersu erteilen, Der Schiller
hat einen anstrengenden Beruf, hat nach Beendigung des Semesters die Ferientage wohl vers
dient und beniitigt sie, um nach den Ferien nicht iiberfordert zu werden.

Andererseits ist es nicht uninteressant festzustellen, daf das Schuljahr durchschnittlich aus
nicht mehr als 42 Arbeitswochen besteht, Nur die eine Hilfte zihlt Wochen mit 6 Arbeitstagen,
wihrend die andere Hilfte aus Wochen mir 2—5 Arbeitstagen besteht. Die vielen im Laufe
eines Schuljahres auftretenden Feiertage bringen dem Schiller eine erwiinschte Unterbrechung
des Arbeltstempos und eine begriifenswerte Erholungspause. (Ich denke hier an Feiertage,
Festtage, Aufnahmepriifungen, Abiturientenpriifung, Entlassungsfeiern, Sportpriifungen, Jubis
lden und Elternsprechtage.)

Die hohere Schule hat die Verpflichtung und den Auftrag, die Elite des Volkes heranzubilden,
eine Aufgabe, die bei der groflen Zahl des Schiilerzustromes nicht leicht ist. Andererseits hat sie
die Aufgabe, méglichst viele von befriedigend veranlagten Schiilern fiir dle Ubernahme der
stiindig wachsenden Zahl von mittleren Fiihrungsaufgaben in Wirtschaft und Verwaltung vors
zubereiten. Die Schule mufl daher durch entsprechende Forderungen die Geelgneten von den
Ungeeigneten trennen. Die Ungeeigneten muf sie auf andere Ausbildungsmiglichkeiten aufs
merksam machen, Es kann nicht ernst genug vor oLeistungsunterforderung® gewarnt werden.
Die Folgen hiervon konnen Fiir den einzelnen sowohl wie fiir das Volksganze weit schwerwies
gender sein als die einer gelegentlichen Uberforderung”. Der Blick nach Osten und nach
Westen unterstreicht den Auftrag der Schule und thre Verpflichtung.

Es kann niemand im Ernste glauben, dag unsere heutigen Schulen ihre Forderungen iiberhaupt
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herabachrauben kénnen oder diicfen. Wire dieser Verzicht auf Forderungen nicht glaichzeitiz
auch der Verzicht auf politische und wirtschaftliche Anerkennung in der Welt?

Infolge grundlegender Verinderung des familidren Lebens nadch dem 2. Weltkrieg ist unsere
Jugenderziehung vor besondere Probleme gestellt, Beide Eltern sind durch wirtschaftliche Beans
spruchung iiberfordert, fiir Erziehungsfragen ihrer Kinder bleibt ihnen keine Zeit mehr, sie
werden ratlos, das Familienglick ist gestirt,

Wenn wir die psychische Situation der heutigen Schiiler betrachten, muf die Berufstitighkeit
vieler Miitter als cine wesentliche Ursache Fiir die geistigen Entwidklungsschiden der Kinder
angesehen werden, daf die Kinder also ganze oder halbtigig sich selbst liberlassen sind. Die
Folgen dieser miitterlichen Erwerbstitigkeit sind bei den Kindern h3ufiz Konzentrations=
schvwiche, mangelhafte Sorgfalt und unregelmiBiges Erledigen der t3glichen Hausaufgaben.
In erschreckendem Male werden von erzichungsmiiden Eltern Aufsaben, die in den Bereich
der Familie gehtiren, auf die Schule abgewdlzt, Da die Schulen aber am wirtschaftlichen
Aufschwung unseres Volkes nur geringen Anteil genommen haben, sind sie nicht in der
Lage, bei dem hinreichend bekannten Lehrermangel, der Raumnot, den hohen Schulklassens
frequenzen und dem vielfach dadurch bedingten Schichtuntericht, die ihr zufallenden Auf-
gaben in vollem Male zu erfiillen, solange die aufgezeigben Mangel nicht beseitigt sind.
Bei der schon erwdhnten Konzentrationsschwiiche der Schiiler haben die stirenden Elemente
ez besonders leicht, den Lehrern die Erfiilllung ihrer Aufgaben zu erschweren. Durch die
Tatigkeit der Lehrer bei Klassen- und Schulpflegschaften, durch die sogenannte Eltern=
schulung, d. h. pidagogische Anleitung der Eltern, ist der Schule im Laufe der Madhkriegszeit
cin Erhebliches mehr an Arbeit aufgeblirdet worden. Kann die Schule angesichts der dffent-
lichen Diffamicrung der Arbeit durch immer griBer werdenden Anspruch auf arbeitsfreie
Zelt im Schiiler ein gesundes Arbeitsethos wedken? Muf nicht im Gegenteil der Jugendliche
den Eindrudk gewinnmen,  Arbeit® sei etwas Listiges und nach Mbglichkeit abzulehnen?
MuB nicht bei einer Gegeniiberstellung der Forderungen, die an Schule und Schiiler gestellt
werden, der Eindruck entstehen, daB die Schule weit mehr tiberfordert ist als der Schiiler?
Zusammenfassend michte ich sagen:

Bei richtiger Schiilerauswahl, bei tiglicher und gewissenhafter PRichterfillung, bei richtipem
Benulzen der gebotenen Ferientage seitens der Schiiler und Vermeldung allzu groBer Strapazen
durch sportliche Betdtigung, bei geordmeten hiuslichen Verhdltnissen und einsichtigem Vers
halten beider Eltern kann von einer ,Uberforderung” der Shiiler durch die Schule nicht ges
sprochen werden, Ob eine Uberforderung der Schule besteht, sel dagegen als Frage anfges
worfen. D, med. Franz Johne, Vorsitzender der SchulpHegschatt

Der LandfermannsBund / Dic Vercinigung der ,Ehemaligen®

Im Jahre 1913 wurde in Dulsburg als Ortsgruppe des Deutschen Gymnasialvereing der
Duisburger Gymnasialverein gegriindet, dessen Zwedk es war, die Eigenart des humanistischen
Cymnasiums mitzuerhalten. Es wurden Vortrige gehalten, die in dieser Richtung lagen. Der
bald folgende Krieg und die Machkriegszeit waren ein Hemmnis fir die Entwidilung des
Vereins, Auch erblickten andere Gremien in den Vortragsveranstaltungen des Dulsburger
Gymnasialvereing ein Konkurrenzunternehmen. So war es nicht verwunderlich, daf die
Vortrige immer schlechter besucht wurden und allmihlich ganz ausfielen.
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Das war das Signal dafiir, auf anderem Wege einen Start zu versuchen, und zwar unter
Einschaltung der friitheren Schiiler.

Nach mehreren Besprechungen wurde am 19, April 1926 der Landfermann<Bund gegriindet.
Initiator war der damalige Schulleiter, Studiendirektor Dr. Max Wiesenthal. Er fand will=
kommene Unterstiitzung bei vielen .Ehemaligen®, die den Bund mit schwungvoller Begristes
rung und mit Geschick {iber die Zeit gebracht haben, Audh im letzten Krlege riB die Verbine=
dung unter den Mitgliedern nicht ab.

Mach 1945 war wiederum der Schulleiter, Oberstudiendirektor Dr. Kodk, maBgebend Fir die
Entwidklung des Landfermann=Bundes. Im _.Blatt”™ Nr. 1 vom Dezember 1952 — vom Schrift=
leiter als  Meuanfang” bezelchnet — sdhrieb er, noch vorsichtig, aber dennoch verpflichtend:
LAuch der LandfermannsBund, der Verein der Ehemaligen, dessen Tradition die Getreuen in
stiller Zurtidkgezogenheit gewahrt haben, hat sich wieder geriistet, seinen Aufgaben und
Ziglen zu leben, ™

Sein Nachfolger, Oberstudiendirektor Dr. Zimmermann, knilpfte an das Inzwischen Geleistete
an und schrieb in demselben , Blatt” des LandfermannsBundes: ,Eine Schule kann sidh nur als
cine organisch gewachsene Einheit Hihlen, wenn auch die alten Schiiler nach bestandenem
Abitur nicht aus ihrem Lebenskreise verschwinden. Denn gerade das Verhdltnis der Ehemali=
gen zu ihrer alten Schule ist die Probe aufs Exempel, ob die Bildungsarbeit echt war. Wenn
der immergritne Baum der Schule auch mit jedem Jahr einer neuen Sextanergeneration elnen
frischen Trieb ansetzt, so verlangt er doch vor allem einen kriftigen Stamm, der mit seinen
Wurzeln fest in dem Boden unserer deutschen Kultur lebt. Diesen Stamm bilden die Ehemali=
gen. Dankbarkeit und Liebe der Alten gehfiren zu jenen Kriften, die den an einer Schule
titigen Lehrerm immer neuen Auftrieb in fhrer gewif nicht leichten Arbelt geben. Dafl
zusammen mit Schiilern, Eltern und Lehrerm audh die groBe Gemeinde der Ehemaligen ein
immer lebendiges Glied im Organismns unseres ehrwiirdigen Gymnasiums bleibe, daru
migen auch diese neuerstandenen Landfermann=Blitter einen wertvollen Beitrag liefern!”
Damit ist eigentlich alles gesagt, wie es zein soll und wie es audh ist.

Das Verhilinis zwischen den alten Schiilern und allen mit der Schule Verbundenen Ist
harmonisch. Man erginzt und achtet sich gegenseitig.

Die Verbindung der Mitglieder wird lebhaft gefirdert durch das Blatt® des Landfermanns
Bundes und durch Rundschreiben. Wir hisren iitber die Sdchole, die Lehrer, die Schiiler, die
Abiturienten, die Schulveranstaltungen und auch iiber die persénlichen Angelegenheiten der
~Ehemaligen”, die untereinander hiufig sonst keine Verbindung haben. Allen bisher thtigen
Sdhriftleitern sei auch an dieser Stelle fiir thre Arbeit gedankt!

Unsere Zusammenkiinfte erfreuen sich, wie uns scheint, wachsender Beliebtheit, In den Kreis
der frilheren Klassengemeinschaften schalten sich immer mehr die alten Lehrer ein, die an der
Entwidilung ithrer ehemaligen . Zoglings” persénlichen Anteil nehmen.

S0 und nicht anders wiinschen wir den Kontakt,

Als der Landfermann=Bund gegriindet wurde, waren seine iltesten Mitglieder Professor
Dr. phil. h. c. Heinrich Averdunk und Geheimer Kommerzienrat Julius Weber, die vor genau
hundert Jahren (1859) am Landfermann=Gymnasium die Reifepriifung bestanden haben.
Beide Herren haben sich dber den Rahmen der Stadt Duisburg hinaus verdient gemacht —
Averdunk als langjihriger Lehrer und stidtischer Archivar, Weber als Griinder eines bedeutens
den Werkes der chemischen Industrie. Mit fhrer Nennung soll = gleichsam stellvertretend —
zahlreicher anderer hervarragender Persinlichkeiten gedacht werden, die das Landfermanns
Gymnasium besucht und dort Impulse Fiir ihr Leben erhalten haben.

Die Ubernahme der Patenschaft des Staatlichen Friedrichs=Kollegiums zu Kbnigsberg durch
unsere Schule brachte den .Landferminnern” willkommene Verbindung #zu der Vercinigung
ehemaliger Fridericianer”. Die Felerstunde vom 28. Mai 1955, die zur Erinnerung an den
7o0jEhrigen Grindungstag von Konigsberg in der Aula der Schule stattfand, war fiir alle
Anwesenden ein Erlebnis: ein durch gemeinsames Schidksal verbundener Kreis scharte sich um
den letzten Leiter ithrer alben Schule im Gedenken an die Heimat, Die Erinnerung wird wach=
gehalten durch die Verleihung des _Albertus” an die Abiturienten des Landfermanns
Gymnagiums, Dr, Fritz Kléinne, Vorsitzender des Landfermannbundes
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Das Kinigsberger Friedrichskolleglum

Dvie Patenschule des Landfermann=Gymnasiums

e Cesamistadt Kdnlgsberg war ein zehr mannigfaches kommunales Gebkilde, Der Kern
war die Ordensburg mit der SchloBfreiheit. In ithrem Schutz hatte der Deutsche Ritterorden
drei Stidte, Altstadt, Kneiphof und Lobenicht, gegriindet, die ihrerselts Frelheibten besallen,
von denen einige sich mit wachsender Besiedlung zu Vorstidten entwickelten, Die drei Stidte
hatten jede filr sich volle Selbstverwaltung; jede bildete audh eine Kirchengemeinde — sogar
der bischisfliche Dom war keine reine Bischofskirdhe, sondern zugleich die Gemeindekirche des
Kneiphofs; und ru jeder Kirche gehirte eine Schule. Diese drel Lateinschulen erfreuten sich
eines guten Rufes und behielten ihn auwch, als der Herzog Albrecht 1544 die Konigsberger
Universitit griindete. Auf den landesherrlichen Freiheiten, fiber die der Orden und spiter
die Herrge das dominium directum hatten, gab es keine Kirdhen und keine Schulen, und als
vom 17. Jahrhundert ab auch in ihnen Kirchen erbaut und Gemeinden gebildet wurden,
entstanden bei ihnen nur die diblichen Kirchschulen, aber keine Gelehrtenschulen, Seit der
Reformation war die gesambe Bilrgerschaft streng Jutherisdh.

Den ersten Einbruch in dieses GeFlige erzielte der Katholizismus, der nach den Vertrigen mit
dem polnizchen Oberlehnsherm in bestimmben Grenzen geduldet werden mufite, dodh hatte die
katholische Schiile, die zu der auf der kurfiirstlichen Freiheit Sadkheim erbauten Kirche gehiirte,
nur den Charakter einer Kirchschule. Das galt auch fiir die reformierten Schulen. Auf den
kurflirstlichen Freiheiten hatten sich, von der calvinistischen Landesherrschaft gelfdrdert,
Reformlierte verschiedener Nationalitit angesiedell, neben Deutschen waren es Hollinder,
Englinder, Schotten, Polen und franzdsische Hugenotten. Sie bildeten zeltweilip eigene
Gemeinden, besaBen zwel Kirchen, eine deutsches und eine franzésisch=reformiecte, aber auch
ihre Sdhlen standen im Range unter den drei alten Lateinschulen, wenn sich audch aus der
deutsch=reformierten Schule spiiter das angesehene Burgeymnasium entwidkelt hat.

Seit dem Schwedenkriege in den dreiiger Jahren des 17, Jahrhunderts war die Gesamtstadt von
einer Befestipung umadhlossen, doch war das GesamtbewuBitsein nodh schwadh entwickelr
Zahllose Streitigkeiten der Stddte untereinander, der Magistrate mit den Biirgerschaften, der
Kaufleute mit den Handwerkern, der Gewerke untereinander, der stidtischen mit den Lrels
heitschen” Bilrgern, ergaben ein verwirrend buntes, aber auch erschreckend engriumiges Bild
bilrgerlichen Lebens in dieser Stadt, die damals zn den griften Deutschlands gehiirte.
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In diese Buntheit brachte um die Wende des 17, zum 18, Jahrhundert der Pietismus einen
neven Ton. Die Konigsberger Pietisten hatten es ebenso schwer wie zwei Generationen friiher
die Reformierten, sich gegen die herrschende unduldsame lutherische Orthodoxie durchs
zusetzen. Sie bildeten zwar nidcht eine Sekte, wie man thnen oft vorwarf, hielten aber elgene
Gebetsstunden wund Zusammenkiinfte in Privath@usern ab und distanzierten sich von der
kirchlichen Friimmigkeit,

Pietist war auch der Konigsberger Birgersohn Theodor Gehr, der in kurfiirstliche Dienste
getreten und Helzkimmerer geworden war. In Berlin war er mit pretistischen Ereisen bekannt
geworden und stand audh in Verbindung mit Spener und Frandke in Halle. Angewidert von
der Engherzigkeit des orthodoxen Schulbetriebes, faBte dieser tieffromme Mann den Plam, in
Konigsberg im kleinen etwas Ahnliches zu schaffen, wie Francke es in Halle getan hatte. Er
richtete in seinem Hause auf dem Sackheim am 11, August 1698 eine kleine Privatschule ein,
stellte elnen Hallenser Studenten, Christian Adler, als Lehrer an und gliederte ihr schon Im
nichsten Jahre eine Armenschule an. Trotz des wiitenden Widerstandes von Gelstlichen und
Schulmeistern gegen diese Winkelschule gedieh das Unternehmen, zumal eine kurfiirstliche
Kommission, der auch Gegner des Pietismus angehdrten, ,herrliche und ungemeine profectus
discipulorum® feststellte, Eine OHentliche Anerkennung seiner Schule erreichte Gehr aber
erst, als er sich an den Monarchen persnlich wandte, der sich zur Kinigskrinung einige
Wodhen in Kénigsberg aufhielt. Friedrich 1. begabte am 4. Mirz 1701 die Schule mit einem
kioniglichen Privileg und verlieh ihr seinen Namen. Seitdem hieB sie Kinigliches Friedrichs-
kollegium oder Collegium Friderizianum,

Das Friedrichskolleg, das schon 1703 aus Gehrs Wohnung in den 1632 erbauten alten Land-
hofmeistersaal auf der Schloffreiheit umzog — es ist bis 1892 an dieser Stelle geblieben —,
war die erste Lateinschule Kbnigsbergs auBerhalb der drel alten Stiddie, rugleich die erste
Schule, die zu keiner Kirchengemeinde gehidrte, sondern ihre Schiller aus der ganzen Stadt
empfing, darunter viele Séhne der adligen Eximierten und anderer Nichtbiirger. Deshalb war
sie auch die einzige Schule, die eine Hauskapelle besaB, in der der Schulgelistliche Gottesdienst
hielt. Diese wurde Sammelpunkt der Pietisten der ganzen Stadt. In ihr hielt der Prediger
Heinrich Lysius, der auf Speners Empfehlung nach Kénigsberg gekommen und der erste
Direktor des Friedrichskollegs geworden war, seine flammenden Predigten gegen die offizielle
Kirchenfrimmigkeit, die viel Zustimmung, aber audh viel Widerspruch fanden.

Der Sieg des Pietismus iiber die Orthodoxie unter Friedrich Wilhelm I. brachte das Friedridhss
kolleg an die Spitze des ganzen Kinigsberger, sogar des ostpreuBischen Schulwesens. Lysius,
der Frandweschiiler Georg Friedrich Rogall und Franz Albrecht Schultz, der ebenfalls in Halle
studiert hatte, die drei ersten Direktoren der Schule, entfalteten als Professoren am der
Albertina, als Geistliche und als Organisatoren eine Wirksamkeit, die weit liber thr Schulami
hinausging, aber dem Gedeihen der Schule zugute kam. Schultz war Pommer wie sein Schwager
Christian Schiffert, der 33 Jahre lang als Inspektor dem Friedrichskolleg mit ganzer Kraft
diente. Schultz war es auch, der den pletistischen Riemermeister [ohann Georg Kant bestimmite,
seinen Sohn Immanuel #u jhm in die Schule #u geben. Immanuel Kant, der gri€te Sohn
Kinigsbergs und einer der groBen Weisen der Menschheit, hat acht Jahre lang (1732—1740) das
Friedrichskolleg besucht, bis er als Sechzehnjihriger die Universitit bezog. Von seinen Mite
schiilern sei der Philologe David Ruhnken erwihnt, der spiter als Professor in Levden seinen
Ruhm in der gelehrten Welt begriindete.

Das Friedrichskolleg war eine Schule nach dem Herzen Friedrich Wilhelms 1. In einer Vers
ordnung vom 285, Oktober 1735 bezeichnete er es als ein Exempel Fiir alle Lateinschulen des
Landes und lieR sie nach diesem Vorbild reformieren. Dem Direktor des Friedrichskollegs
unterstanden auch die jetzt in allen Stadtteilen eingerichteten, fast durchweg von Studenten
geleiteten Armenschulen oder deutschen Schulen, die se genannt wurden, weil in ihnen kein
Schulgeld erhvoben und nicht Latein gelehet wurde. Es waren 18 mit tber 2300 Sdchiilern, Da o5
damals noch keine stidtischen WVolksschulen gab, waren diese Armenschulen ein grofer
Fortschritt in der Richtung der vom Kénig erstrebten Volksbildung auf der Grundlage tatigen
Christentums und preuBischer Staatsgesinnung. Wer sich als Lehrer an diesen Schulen bewihrt
hatte, hatte gute Aussicht auf eine Relktors oder Pfarrstelle. Mit dem Friedrichskaolleg war
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auch eine Pensionsanstalt verbunden, eine Art Internat, in dem mittellose Lehrer und Schiller
wohnten, aber auch viele junge Leute aus Kurland und Livland, die damals deutsche Kulturs
provinzen waren, Sie wurden auf der Schule fir die Universikiit vorbereitet.

Den Kern des ganzen Schulsystems bildete natiirlich die Lateinschule. Sie hief zwar kioniglich,
wurde aber keineswegs vom Kénig unterhalten, sondern war auf die Einnahmen vom Schulgeld
und auf Stiftungen angewiesen, Deshalb gab es auBer dem Direktor und dem Inspekior kaum
hauptamtliche Lehrer. Collaboratoren waren meist Studenten, die damit Geld fiir ihr Studium
verdienten und sich zugleich In dem Beruf erprobten, den sie erwithit hatten. Als soldher
hat auch der junge neunzehnjihrige Johann Gottfried Herder ein Jahr lang (1763/64) am
Friedrichskolleg unterrichtet, ehe er als Rektor an die Domschule nach Riga ging.

Als die Zeit zur Aufklirung Fortschritt, verharrte das Friedrichskolleg im Geiste des Pletismus,
und damit begann eine Periode des Stillstandes und des Verfalls. Schon Kant hatte zwar
einzelnen Leheern, aber nicht dem Geist der Schule eln freundliches Andenken bewahrt. Je
mehr die friderizianische Aufklirung die geistige Haltung der Gebildeten wurde, um so
mehr blieh das Friedrichskolleg hinter dem Zeitgeist zuriide, Es wurde als Pletistenherberge
verspottet und nahm an Schiilerzahl und Ansehen ab. Die Direktoren Daniel Heinrich Arnoldt,
Gotthilf Reccard und Samuel Gottfried Wald waren verdienstliche Gelehrie und Professoren,
kiimmerten sich aber mehr um ihre mannigfachen Aufgaben an der Universitit als um die
Gehule. An Einsicht fehlte es ihnen nicht, aber schwlichliche Reformversuche scheiterten an
der beharrenden Kraft der Lehrerschaft und mancherlei menschlichen Unzulinglichkeiten. Erst
die grofie Humboldtsche Schulreform von 1809 gab dem Friedrichskolleg einen newen Impuls.
MNach einer Periode der Stagnation wurde es wieder Triger des pidagogischen Fortschritts wie
in der Zeit der Griindung. Zwar wurde es kleiner, da die Armenschulen abgetrennt (schon
1806} und das Internat abgeschafft wurden, aber die alte Lateinschule wurde erfiillt mit dem
Gelste des MNeuhumanismus und den pidagogischen Ideen Pestalozzis. Neben Wilhelm
v. Humboldt waren der gerade auf den Lehrstuhl Kants berufene Professor Johann Friedrich
Herbart und die Ministerialrite Johann Wilhelm Siivern und Ludwig Nicolovius, letzterer
selbst ein Schiiler des Friedelchskollegs, bei der Heform tdtig. Das Ergebnis war, da@ das
Friedrichskolleg als erste Schule Preufens in eln humanistisches Gymnasium umgewandelt
wurde, Mit der Durchfiihrung der Reform betraute Humboldt den Berliner Friedrich August
Gotthold (1810—1852) — der beriihmte Philologe Friedrich August Waolf hatte ihm diesen
seinen Lieblingsschiiler empfohlen. Von dem alten Lehrerkollegium iibernahm Gotthold nur den
Maturwissenschaftler Johann Gottlieb Bujack. Er war ein Schwager des spiter durch den
Mudkerprozel bekannten Pfarrers Johann Wilhelm Ebel und blieb an der Schule bis zu seinem
Tode. Alle andern Gelehrten, die Gotthold an sein Gymnasium zog, gingen spiter zur Uni=
versitit fiber, die Germanisten Karl Friedrich Képke und Karl Ladmann, der Altphilologe
Karl Lehrs, der Historiker Friedeich Wilhelm Barthold, Gotthold besal einen eisernen Fleig,
eln ausgeprigtes Plichtbewultsein und eine umfassende Bildung. Er war ein leldenschaftlicher
Biichersammler; seine Bibliothek won etwa 40000 Binden vermachte er der Kénigsberger
Staatshibliothek, In der Musik war er Kenner und Kénner. Im Sinne des humanistischen
Ideals einer harmonischen Ausbildung aller menschlichen Fihigkeiten wandte er dem Musiks-
und Kunstunterricht und auch der kirperlichen Erzichung der Jugend seine Aufmerksamkeit
zu und fiihrte, soweit das damals moglich war, den Turnunterricht ein. Die 1812 neu geordnete
Reifepriifung wurde streng gehandhabt, die Schulzudit war straff. 5o brachte er seine Schule
auf einen anerkannt hohen Leistungsstand. Was fehlte und was dem Direktor nicht gegeben
war, war die menschliche Warme. Mit zunehmendem Alter wurde Gotthold Immer schroffer
und brachte selne Autoritit Lehrern und Schiilern gegeniiber oft in verletzender Welse zur
Geltung. Die Schillerzahl ging zuriide. SchlieBlich hielt es die Schulbehfrde fir geraten, dem
73jdhrigen zu seinem 50jihrigen Dienstjubilium die Pensionierung nahezulegen. Gotthold
figte sich mifmutig. So zwiespliltip das Urtell ilber seine Persinlichkeit sein mag, es ist
doch nicht zu leugnen, da@ er seiner Schule [n (ber 40j8hrigem Wirken sein Geprige gegeben
und sie zu hohem Anschen gefithet hat. Ausdrude des neuen Geistes war die Teilnahme von
Lehrern und Schiilern an der patriotischen Begeisterung der Befrelungskriege — 19 Lehrer und
Primaner zogen freiwillig ins Feld —, =% entsprach aber audh dem Geist des Gymnasiums und
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der Art seines Direktors, daBl von der politischen Erregung des Vorméarz und der Revolutions=
jahre kaum ein Haudh in die Schulstuben drang.

Nachfolger Gottholds wurde wieder ein Berliner, Johannes Horkel, ein Schiller August Boekhs
und Jakob Grimms. Sein Verdienst war der Neubau der Schule an der alten Stelle 1855 und
die Angliederung einer Vorschule. Dem Pommern Gustav Heinrich Wagner folgte der in der
Mark Brandenburg geborene Ludwiz Albert Lehnerdt, Schiller der Latina in Halle und der
P'hilologen Lobedk und Lehrs in Konigsberg, ein bedeutender Gelehrter, der Schwiegersohn des
groBen Historikers Johannes Voigt wurde.

einem rastlosen Bemiihen war es zuo verdanken, daf die Schule endlich einen wilrdigen
Weubau in der Jigerhofstrafe erhielt, Lehnerdt hat die Vollendung des Baus noch erlebt. dodh
war er da nicht mehr im Amt. Eine schwere Erkrankung hatte [hn BeIWUNgeN, vorzeitig (1891)
in den Ruhestand zu treten.

Usnter Horkel, Wagner und Lehnerdt nahm das Friedrichskolleg einen stetigen Anfschwung,
Schwere Erschiitterungen blieben ihm erspart. Die siegreichen Einlgungskriege befliigelten den
Patriotismus, bedeuteten aber keinen Einsdhnitt im Schulleben. An der politischen und wirt-
schaftlichen Erstarkung Deutschlands nahm die Stadt Konigsberg und mit the das Friedrichss
kolleg gebiihrenden Anteil. In diese trotz mancher Schatten und Sorgen gliicklichste Periode
der Kénigsberger Geschichte fiel die Amtszeit Georg Ellend:s (1391—1908), des nach Gotthoeld
zweiten der groflen Direktoren des Friedrichskollegs.

Ellendt entstammte elner alten Schulmeisterfamilie, Sein in Kolberg geborener Vaker war
Direktor des Altstidtischen Gymnasiums in Konigsberg gewesen und hatte diese altehrwiirdige
Schule aus tiefem Verfall wieder zur Bliite gefilhrt. Der Sohn wurde schon mit 25 Tahren
Oberlehrer am Friedrichskolleg und hat ihm 43 Jahre lang, seit 1891 als Direktor, selne ganze
Kratt gewidmet. Ein Freund der Musik wie Gotthold, andh ein Schulmonardy wie jener Im
besten Sinne des Wartes, ein Mann von umfassendem Wissen und grolem Kénnen, war er
menschlich wirmer als Gotthold, ein wahrer Freund der Jugend. Er war wohl Humanist, aber
in der Hauptsache doch Historiker, und das war etwas Neues in der Geschichte des Eriedrichse
kollegs. Bis 1809 waren alle Direktoren Theologen gewesen, seil der Humboldtschen Reform
Altphilologen. Mit Ellende riickte die Geschichte aus ihrer Stellung als Hilfsfach der klassischen
Philologie zu eigener Wiirde auf. Er pflegte aber ebenso die humanistische Tradition seiner
Schule. Auffithrungen klassischer Tragiidien in griechischer Sprache waren nicht Erfllllung einer
listigen Pllicht, sondern gehbirten zu der Luft, in der Lehrer und Schiller atmetan. Mehr als

Frof. Dr. Bruno Séhwmmacher, letzier Direktor des Skaatl. Fried-
rdiekollegs zu Kinigsberg {Fr.). geboren am 2 Dezember 1870
zu StraBburg (Elsal), gestorben am 1, Mirz 1957 zu Hamburg




seine Vorginger war Ellendt Neverungen aufgeschlossen, Er baute die Schillerbibliothek aus
— sein in mehreren Auflagen erschienener Normalkatalog wurde vorbildlich fiir viele deutsche
Schulen —, er machte mit selnen Primanern lange Wanderungen durch das Samland und
besuchte mit ihnen historische Statten der Provinz bis zur Marienburg; er war audh der
Initiator des Schitlerruderns in OstpreuBen, indem er 1903 gine Rudervercinigung der Primaner
grindete. Unter diesem so auferordentlich vielseitigen und befihigten Pidagogen wurde das
Friedrichskolleg mit fast 900 Schillern (einschlie€lich der Vorschule) die besuchteste Schule
der Stadt. Dier Schreiber dieser Zeilen hat Ellendt noch erlebt, wenn auch seine Bedeutung
noch nicht erfassen kinnen.

Auch in der zweiten Hilfte des 19, Jahrhunderts waren nicht wenige pidagogisch und wissens=
schaftlich hervorragende Minner am Friedrichskolleg tatig. Manche gingen nach mehrjihriger
Schultitigkeit an die Universitit iiber, so die Altphilologen Arthur Ludwich und Ludwig JTeep,
der durch seinen Faustkommentar bekannte Literarhistoriker Hermann Baumgart, der Zoologe
Ernst Gustav Zaddadh, der Mathematiker Leonhard Sohndee und der Theologe August Simson,
der wie sein Bruder Eduard schon Schiiler des Triedrichskollegs gewesen war. Andere blieben
der Schule trep, wie der Germanist Karl Marold und die Altphilologen Max Bodendorff,
Alfred Déhring und Otto Schbndbrifer — letzterer hatte einen guten Namen als Kantforscher —,
oder sie stiegen im Schuldienst auf wie Eduard Kammer und Friedrich Hoffmann, die beide
Direktoren des Kiénigsberger Provinzialschulkollegiums wurden. Uber ihnen seien die Manner
nicht vergessen, die nur in Nebenfichern unterrichteten, aber weit iiber den Schulunterricht
hinaus wirkten. Die Musiker Heinrich Smann und Friedrich Zander seien genannt, der erste
als kinlglicher Musikdirektor, Mitglied der preuBischen Akademie der Kiinste und Oreanisator
und Dirigent der grofen ostpreuBischen Musikfeste, der zwreite Griinder der hodhangesshenen
Musikalischen Akademie in Konigsberg. Unter den Zeichenlehrern ragte niemand iiber den
Durchschnitt hinaus, aber von den Turnlehrern sei Georg Wollenteit nidht vergessen, der selbst
ein vorziglicher Turner war und ¢ine ganze Generation ostpreufischer Turnlehrer ausgebildet
hat. Der Mathematiker Robert Moske war viele Jahre Turnwart des Kénigsberger Minners
turnvereins und des Kreises Ostpreulen der Deutschen Turnerschaft, Der Sport, eine jiingere
Erscheinungsform der Leibesiibungen, spielte vor dem ersten Weltkrieg im Schulleben noch
keine Rolle, abgesehen vom Rudersport und den Turnspielen. Bei den von den ostpreniischen
Schulen durchgefiihrten Schlagwettspielen schnitt das Friedrichskolleg mehrmals ehrenvoll ab.
Yon berithmten Schiilern selen nur wenige genannt: die Briider Simson, von denen Eduard
als Professor der Rechte an der Albertina, Prisident des Frankfurter Parlaments und des
Deutschen Reichstages und des Reichsgerichts aus der Geschichte des 19. Jahrhunderts nicht
tortzudenken ist, der Jurist und Schriftsteller Ludwig Passarge, der Altphilologe Ludwig
Friedliinder, der bekannte Verfasser der Sittengeschichte Roms zur Kaiserzeit, der Historiker
Max Toppen, der Schriftsteller Heinrich Splero, der Dichter und Jurist Siegfried v. d. Trend:.
Die bedeutendsten Ereignisse im HuBeren Leben der Schule waren der Umzug in das neue
Haus am 1. Oktober 1892 und die Feier des zweihundectjShrigen Bestehens im Sommer 1898,
Die Anteilnahme weiter Kreise der Biirgerschaft bewies die Beliebtheit, deren sich das
Friedrichskollegium erfreute, und die Achtung, die es genofl, und gab Ellendt die Gelegenheit,
seine Schule in wiirdiger Form zu reprisentieren. Die schiinste Frucht dieses Jubllums war
eine von dem Oberlehrer Gustav Zippel verfaBte Geschichte des Friedrichskollegs, die zu den
besten deutschen Schulgeschichten gehirt, lelder aber nicht zu Ende gefiihrt worden ist, weil
Zippel iiber der Arbeit starh.

Der Ellendische Geist blieb dem Friedrichskolleg unter seinem Nadhfolger Panl Glogau
erhalten. Als dieser 1913 nach Kassel versetzt wurde und ihm Alfred Rausch folgte, schien
eine neue Epodhe zu beginnen. Rausch, der bis dahin Direktor der Latina in Halle und Cons
direktor der Franckeschen Stiffungen gewesen war, bekannte sich ebenso zu den pietistischen
Anfingen der Schule wie zu ihrer humanistischen Tradition und versprach, sie zu erneuern
mit einer philosophischen Durchdringung aller Schulficher und zu krénen mit einer Arbeitss
gemeinschaft von Lehrern und Schillern. Rausch hatte sich bereits durch philosophische und
pddagogische Schriften bekannt gemacht, aber seine Philosophie wie seine Pidagogik waren
eratarrt in einem sorgfiltlg durchgebildeten System von Regeln und Ordnungen. Er regierte
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das Schulleben mit einer Flut von Satzungen, konnte es aber nicht zu der Gemeinschaft
gestalten, die ihm vorschwebte, Es fehlte ihm die Gabe, eln perstnliches Verhiltnis zu den
Menschen zu finden, mit denen er umging, und auch an Entschiedenheit des Charakters.
Gerade deshalb hat er aber seine Schule mit viel Geschidk Uber dle Schwierigkeiten der
Kriegss und Machkriegszeit hinwegbringen kiinnen. Anders als die fritheren Kriege bedeutete
der erste Weltkrieg einen Einschnitt in das Schulleben durch seine lange Dauver, den Front=
dienst der meisten Lehrer und ihren Ersatz durch alte oder kranke Minner und schlieBlich
auch durch den Wechsel der Staatsform. Dieser berithrte allerdings die Sdhwule zuniichst nur
duBerlich. Aus dem kéniglichen wurde ein staatliches Friedrichskollegium. Im tbrigen
verwirrte die Aufgeregtheit der Zeit das Schulleben nur wenig. Politische Differenzen zwischen
Lehrern und Schiilern traten nicht auf oder wurden, wenn sie sich bemerkbar machten, durch
das Geschick des Direktors beseitigh, ehe sie stiirend wirken konnten. Die humanistische
Tradition blieb erhalten, die Arbeit um der Sache willen und die Distanz von der Tagespolitik.
So konnte Rausch 1923 seinem Nadhfolger Paul Wollert eine geordnete und arbeitstdhige
Sdhule iibergeben.

Dieser leitete das Friedrichskalleg auf der Ellendtschen Linie bis zu seiner Pensionierung im
Jahre 1930, Er fiihrte die Richertschen . Richtlinien® von 1925 behutsam durch, verstirkte die
Arbeitsgemeinschaft mit den frilheren Schiilern und den Eltern und erreichte es, da das
Friedri.du:kﬂllzg 19227 als ,besonders bedeutungsvolle Schule” vom Staat anerkannt wurde.
Micht verhindern konnte er einen allmahlichen Riickgang der Schiilerzahl, Dieser hatte zwei
Griinde. Der elne lag in den drtlichen Verh&ltnissen. Seit der Entfestigung im Jahre 1910
wuchsen die Vororte, und zwar in einer fHir die Schule ungiinstigen Richtung. Viele wohls
habenden Familien zogen aus der Innenstadt in die Villenviertel am Staderand und bevorzugs
ten Fir ihre Kinder die dort neu entstehenden hitheren Schulen, Die andere Gefahr bestand in
der zunehmenden Abkehr weiter Kreise der Biirgerschaft vom humanistischen Bildungs-
gedanken und in der Hinwendung zu den der Technik und den MNaturwissenschaften dienenden
Schulen. Diecser Zug der Zeit wurde durch den MNationalsezialismus noch verstarkt. Der
christlich=humanistische Geist von Lehrerschaft und Elternschaft hatte der Bewegung®, die
ja gerade die Jugend ergriffen hatte, lange standgehalten. Es bedurifte erst eines Gewaltaktes,
um thr rum Durchbruch zu verhelfen, indem die Schulbehiirde nach der Machtergreifung”
den seit 1930 amtierenden Direktor Herbert Mischkowski, der sich als Vorsitzender des
ostpreuBischen Philologenvereins und iiberzeugter Demokrat einen Namen gemacdht hatte,
absectzte, Sie war erfreulicherweise besonnmen genug, dem Friedrichskolleg keinen _Alten
Kimpfer” als Direktor aufzudringen, sondern ernannte, naddem der Oberstudienrat Kurt
Woldt ein Jahr lang die Schule in ebenso maBvoller wie Fester Weise durch die Wogen
irregeleitater HEB:H:I'-E'runE in &if :rI.1]'|'iE=rEs Fahrwagser pesteuert hatte, Bruno Schumacher
(1878=1957) zum Direktor.

Schumacher hatte das Friedrichskolleg schon zwdlf Jahre als Schiiler besucht und fast 20 Jahre
als Lehrer an ihm gewirkt. Er war dann #wdlf Jahre lang Direktor des Gymmnasioms”in
Marienwerder gewesen. Ostern 1934 iibernahm er die Leitung des Friedrichskollegs, dessen
Traditlon er in sich aufgenommen hatte wic kein zweiter. Er hatte Ellendt verehet, der den
Schiiler und jungen Kollegen seiner Freundschaft wiirdigte. Fast elf Jahre lang hat Schumacher
seine Schule geleitet und mit seinem Geist ecfiillt, und ich stehe nicht anm, diesen letzben
Direktor des Friedrichskollegs, dessen Schiiler ich pewesen und mit dem ich von meiner
Studentenzeit an befreandet gewesen bin, nach Gotthold und Ellendt als die dritte der groflen
Persinlichkeiten zu bezeichnen, die an der Spilze dieser Schule gestanden haben.,

Schumacher vereinigte in seinem Wissen und In selner geistigen Haltung die drei Gebiete, die
die Geschichte der Sdhule bestimmt haben, Theologie, Humanismus und Geschichtswissens=
schaft. Nicht aus lokalhistorischem Interesse, zondern aus eciner erstaunlich umfassenden
Kenninis der grofen Geschichte erwuchsen seine Arbeiten zur Geschichte seiner ostpreuBischen
Heimat, die in der ,Geachichte von Osts und Westpreufen” 1937 gipfelten. Seine besondere
Liebe galt der Ordenszeit und der friderizianischen Epoche, iiber die er eine Fiille wissens
schaftlicher Arbeiten verfaBt hat. Das war kein abseitiges Spezialistentum. Schumacher war
als Honorarprofessor an der Universitit, als Vorstandsmitglied vieler angesehener Verelniguns=
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gen eine der fiihrenden Personlichkeiten des ostpreuischen Geisteslebens selner Zeit, ohne dat
er jemals der NSDAP angehisrt hiitte. Da seine Perstinlichkeit aus einem GuR war und eine
gewinnende Kraft auf alle ausstrahlte, mit denen er umging, entfremdete ihn diese Viels
seitipkeit nicht seiner Schule, sondern machte thn zu 1hrem Mittelpunkt, zum wahren Fiihrer
seiner groflen Schulgemeinde in einer Zelt, in der sich viele kleine Gelster darum bemiihten,
Filhrer zu spielen. Vielleicht wlire es Schumacher gelungen, seine Schule trotz widriger
Leiterscheinungen und politischen MiBtravens auch der Zahl der Schiiler nach zu der Friiheren
Hohe zu bringen — Anzeichen dafiir waren vorhanden. Da vernichtete der ungliickliche
Ausgang des zweiten Weltkrieges alle Bemithungen. Am 30, August 1944 sank das Friedrichss
kolleg bel einem groBen Luftangriff wie fast die panze Innenstadt in Triimmer mit all seinen
Sammlungen und Kunstwerken, Archiven und Erinnerungsstiicken. In einigen Riumen des
ebenfalls stark angeschlagenen Elisabeth-Krankenhauses setzte eine kleine Schar wvon
Lehrern und Schillern die Arbeit fort, bis auch diese infolge der drohenden EinschlicBung
Kbnigsbergs am 24, Januar 1945 eingestellt werden mute. Noch am 12 Februar {am
141. Todestage Kants), legte Schumacher als letzter Bohnenkénig der Gesellschaft der Freunde
Kants einen Kranz am Grabmal unseres grofen Mitbiirgers nieder, bereits von russischem
Artilleriefeuer bedroht. Machdem es dem Verteidigern der Festung noch einmal gelungen
war, den Belagerungsring zu sprengen, verlief Schumacher die Stadt, die Schulmatrikel im
kdrglichen Fluchtgepidk mitnehmend. Ungebrochenen Mutes sammelte er, unterstiftzt von
seiner Gattin, von Hamburg aus die versprengte Schulgemeinde. Mit ihr gedachte er dort am
11. August 1948 des 250jdhrigen Bestechens seiner Schule.

Im Mal 1955, als die Konigsberger in ihrer Patenstadt Duisburg die Feier des 700jshrigen
Bestehens threr Stadt begingen, gewann Schumacher im Dulsburger Landfermann=Gymnasium
eine Stdlte, die bereit war, die Tradition des Friedrichskollegiums in ihre vigene aufzunehmen,
und der er sie mit gutern Gewissen anvertrauen konnte. Als er knapp rwei Jahre spiter die
Augen schloB, konnte er sicher sein, das Menschenmiigliche getan zu haben, um die Erinnerung
an seine Schule, an der sein Herz hing, nicht untergehen zu lassen. Die Friderizianergemeinde
besteht weiter und schlieBt sich immer enger zusammen, und die Verbundenheit mit dem
Landfermann-Gymnasium wird von Jahr zu Jahr sticker,

Wir alten Friderizianer hoffen, dafl dem grausamen Ende von 1945 dercinst ein neuer Anfang
an der alten Stdtte folgen wird, Dann wollen wir unsererseits unserer Patenschule die Trene
halten in der GewiBheit, daf deutsches Land und Volk dann am besten bestehen, wenn sich
Westen und Osten unldslich einander verbunden fiihlen, Dr. Fritz Cause, Archivrat



Das Mahnmal des landfermunn-ﬁymnaﬁt;m;

Warum keine Sdhale und kein Wandbild? Weil die
Plastik das Bild des Mensdhen hiitet und weitertrigt
in einer Zeit, in der wir auf vielen Bildern vergeblich
nach cinem menschlichen Antlitz oder einer Gebarde
suchen, die wirklich beriihre.

Michelangelos Mediceergriber wverkdrpern in  vier
menschlichen Figuren allegorisch den madstvoll aufs
begehrenden Tag, die schlafbelastete Nacht, den in
retfer Miidigkeit verzichtenden Abend wund die sich zu
schwerem Tagewerk matt und ungeliist aufwilzende
Morgenrite. Alle diese Gebdrden sind eindeutiy und
gerichtet: sle weisen nach oben oder nach unten, in
die Ferne oder in die greifbare Nihe. Thr Anblidk be-
feuert oder entspannt. Sie wirken vertraut,

Anders diese Figur. Sie ist weder aufsteigender Mors=
gen noch sinkende MNacht, Sie ist hoher Mittag. Sie
versinnbildet den Augenblids, in dem die Kraftstrome
gich versammeln und innehalten, in dem sich oben
und unten einen Atemzug lang in der Schwebe halten.
Diese scheinbar zbgernde, gelassen im Scheitelpunkt
verhaltende Gestalt ist kein Aufschrei und keine Ab-
sage. 5o versagt sie uns den leichten Auswep in den
Uberschwa ng oder die Trauer. Thr ritselhaftes Schwels
gen zwingt uns vielmehr, in den Niederunpgen und
auch in eérdenfernen Hohen wieder zu begreifen und
zu beherzigen, daBl wir alle van einer Mutter geboren
werden und einmal verantwortlich sterben miissen,
dal jeder einzelne einmalig, unersetzlich und daher
unendlich kostbar ist und dal es auf alle Fragen der
Sphinx — wie sie auch immer lauten mégen — immer
nur die eine Antwort geben wird: der Mensch.

Diese Plastik ist nicht gesichtslos, Sie ist ganz Gesicht.
Rilke, der das Werden der bedeutendsten Plastiken
Rodins in unmittelbarer Nihe miterlebte und eins
fithiend beschrieb, wurde sellsamerweise von keiner
dieser eindeutigen Figuren innerlich getroffen. Erst
vor einem archaischen Torso Apollos &ffnet sich sein

Inneres dem wirklichen Anruf: . ., denn da 1=t keine
Gtelle, die dich nidht sieht, Du muBt dein Leben
Bmdern.” Dr. Hans Peter Hoffmann, StR

Emtwiorten wvom Hermhard EKdppers awc
Duisbourg=-Hambarn, Abifur 1958 ; dem
Landfermane- Gymmasiam zum 40 jahri-
gen Jubildium gestifiet vom Landferenann-
Bond omd dem ehemaligen Schiilern der
Fatenschule Frideridfanam - Kondgeberg,
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Unsere Toten

Landfermann+Gymnasium

Lebhrer:

Abitur 1989
1401

1902

1904

1807

1908

1909

179
15711

1012

191%

1874

aus L]

amn O I

ams U 01

Schaler:

1974 — 1918

Frile Limde, Zeichenlehrer
Arnold Red, wiss, Hilfalehser

Wilhelm Kantzenhausen
raul Brevwer

Hans Hirach

Adolf Springorem
Hans Bammbach
Hednrich Sdhidfer
Ludwig Seiliert
Julius Bermeaw
Bernhard ¥Wagzner
Walber Eicher
Frane Hawer

Panl Meinhams
Johanmes Bdaller
Joseph Willenborg
Karl Balke

e Blandc

Carl D@rre

Karl Haes

Klam= Has=
Heinsich Heewin
Johamnes Langenbeséh
Joharn Zobel

Josef Adam
Heinridy Schi@iing
Clemens Schnier
Ferdinans Amning
Kurt Averdunk
Araold Reth

Erich Esch

Karl Pazch

Kur Glaukitz
Eduard Holiss
Hubert Schaippenkaifer
Hans Gorards

Emtil Geedes

Adelf Holling
Albert Seelkger
Rudalf Thomas
johannes Sdueliberg
Hans Sdhommamberg
Erldy Selfert

MFaul Weih

1939 — 1945

Lehrer:

Sehiblar:

Ablgur 1914
1918

1811

1923

1925
1926

1#d

1929
1530

1931

1733

1853

Matikias Dristen

Dir. Emil Tssel, dundh Bomben
umgekemmen

Erwin MNusshaum

Ernzt Bust

Hubert Frings

Jesef Molte, vermiEr

Hedmrich Pellinghel, in russischer
Gefengernsdiafl verstorben

Hans Crueche,

als Opfer des Matlonalsozialisenes

AdalfErnst Napp

Eugen Pelcreen

Emnast Cleff

Hans Stidsay, venmikl

Karl Miebedes

Framz Blam

Reimhard Dorfmilller

Hermann Rosin

Paiil Selvinlben

Kurl Stbizel

Giinter Sifiwe, vermibi

Walter Hellwig

Rildiper SchulzeiBentrap

Wernir Iegrlah, vermige

Werner Wistorf

Hama=]firg Fimmermann

Wilkelm Heinridy Zolren

Theodor Kannelsf

Hina Moakéim, in rassisdicr
Gefangenschaft verstorben

Theo Sdwultz, an den Kriegsfolgen
versiorien

Walther Dietbmar, vermibil

Frisdsidy Kach

Hams Werner Long

Gerhard Offerhaus, abgegangen
1830 ams U T

Ludwig Differhauws; abgegangen
1851 aus U [

Caolilish Rosia

Alex Wevand, abpeganpen 934
ame LI LI

Waerner Brauer

Hanss]ullus Kuhlenanm

Walter Ludewitz

Cerhard Weymann




1954

1935

I83&

bLES

195§

T

T8ER

Helmut Claus

Albert Emgelakamp

Hermann Humold

Heine Maller

Thes Blom, sbyeganpen 1952 aus UII

Theodor Gletmann, vermike

Kai#t Hillen

Hans Jametzky

Alais Lawsberg

Glimther Spedsl

Anionims Sieiner

Marberl Skeingr

Fritz Uibel

Frane Butterwepge

Ralll Dsehis

Wilhelm Martin, abgegangen 1933
aEs LT IT

Helmuot Metlzmadhes

Hans Seéhaupert

Franz Oito Barih, vermiBe

Friedhelm Bergmann, abgegangen
T83) aus LT IT

Eduard Briiggemans

Anton Edkards

Klams Wilkalm Esch

Gimtker ven Haxihausen

Raimbard Hl,-nﬂg

Hans=Helmul Kauls

Euri Philipp

Fritz Sdhreinmer

Heldnz Himbs

Dicthard Lasius

Hans Heinrich Melod

Ulrish Tulims Websr

Clemens von Bronk, vermlfi

Halmui Heitzer

Heribert Kleinig

Thendor Kahlhage

Heinridh Loketheldar

Haerbert Oehler

Williedm Pastor, abpegangen 1936
ams U 11

Eriedbelnt Schals

JTohannes WeEler

Helmut Fester

Hermann {=eiliel, durch Banben
umge koo mm cn

Wallgang Gundelads

Wilkelm Gulens

Toseph Haase

Angust Wilhelm Luhr

Wolfgang Quedke

Wilhelm Radmadser, abgepgangen
1938 aus KL @

Augusl Reanehahm

1841

1842

1945

1534

{1945}

(1%44)

Reinhart Villinger

Ernst Giimiker Biarpmann

Hermanm Caspers

Bramg von Haxihawsen

Heiinrich Heger

Feiljod Iven

Max Lentsem

Hedng Miiller

Walter van de Sand, abgegangen
1939 smsz Kl &

Walter Advermanm

Hams=Josel Baus

Flans Burello

Walter Goolfes

Max Heicig

Heiny Ketteler, abgegangen 1939
ame Ki_ &

Hamz Mosebadh

Hans Pull

Gerhard Rldeen

HamssJosef Schneider

Whalfgang Toepper

Karlheine Wagener

Julims Welbir

Hans:Jlirgen Weikl, vermifit

Werner Bihmdien, abgegangen
19241 aus Kl &, vermiit

Alpls Boppard

Heinz Fobbe

Erich von Haxthawsen

Alfons Melmesi

Thes Holtkamp

Walter Kariam

Brumo Meyerkamp

Hans Helmut Meumann

Wilhelns Pricken, vermifl

Winfried Rolles

Werner Schmdde, vermigi

WolfsDieter Sehulie

Hermann Surkolt

Ewald Teschner

lokammes Tomshoff, wernifi

Gerhard Weika, vermiBi

Carl=GAnther Ambnas

Herst Bender, vermili

losef Lemz, durch Bomben
wmpe komumeen

Jesel Verhiilsdoank

GiEnber Boamann, vermilge

Giinther Flatt

Gerhard Sieven

Clemens Schmidt

Ginther Teshe

Carl Werthenbadh

Thes Tweers
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Uinsere Toten

Friderizianum=Kiinigsberg

I930—1945

Lebhrer:
Oberstodienrat Dr. Waolde
Studienrat Hugo Behake
Studienrat Blodhwilz
Studlienrat Butlerwegge
Stsdiemrat Hillgruber
Stud, Ass, Gerhard Echiernach
Simd, Ase. DNetrich Faedke
Stud. Bef, Heinr Lehmanm
Siwd. Ase. [r. Erich Fahl
Siud, Ass, Faul Schoatbwd

Geh@ler:

Abikwr 1830 Kail Heinz Budhhalz
Gotthard Crygam
Frigdrich Elsenlohr, wermiBi
Ingraban v, Koerbwr
Pelge Paml Kramse
Hans Heinrich Modricker, vermilt
Gerhard Neuhart
Hams Georg Stollenz
Botho Wisdunas

1348 Waolihart Geyer
Hams Graeles
Martin Hillee
Hams Leidreiter
Kail Heiaz Mehrenheim
Gerfard Maneer
Helmui Sdiliewe
Gerhard Spychalla
Hans Georg Stosberg
Gechard Wisdelband

1941 Hans Georg Bajohr
Jirgen Boit
Jeachim Groeher
Florst Lesdh
Christoph Fershky
Wallgang Radthe
Gerhard Sieersce
Klans Tiehzen
Joched Wiaigt

142 Dotho Dladi
Erwin Besnobal
Ginter Bermotat
Ulrish Engelks
Joadhim Feige, vermift
Andreas Friceewski
Sielan Gris
Gottiricd Jordan
Redmbard Kuramdt
Groorp Lahudds
Karl Theodar Lamge
Theobald Malkle
Heinz Miiller
Wollgang Miiller

82

1944

1945

Frihere

Ahitur 1889
1895
1899
1900
1902

Lk
1910

1711
191}
1714

1915
1016

1917
1918
19189

1920

1933

1734

Helmusl Sdvwennbdke, vermilil
Bernhard Thielo, wvermifi
Poter [8rgen Ywegemer
Wolfgang Ellrich

Hains Mariin Grabowski
HelmzJoadiim Kiihling
Jaachim Hiwirich

Carl Mednre. Graf rn Eulemburg
Rupert Fligg

[Yigter Hoffmann

Bartin Kewalewski

Kail Helmx Weher

Hams Joachim Blum

Burkhard Kakl, Kl &, wermifit
Georg hiehlfeld, Kl &, wvermiii
Uda Reinhard, Flakhelfer
Elaus Tedchert

Wholfgang Teickerd

Karl Heineg Tolias

Martim Tobias

Schiller

Alfred Lebmerdr
Bermhard Hoas
Hermann Homsel
Bernhiard Rohde
Jlohannes Sensful
Paul Peschiuiier

Willy Geffroy

Erich v. Bchaswen
Faul Stengel
Hermann Gruber
Walter Scheibert

Frite Selsiwed:

Julius Matz

Walther Stengel
Reinhold Harbe
Biano Meumann
Siepfries MNitsdhmann
Geghard Orisch
Friedrich v. Bassswiie
Frile Ankermann
Budolf Ristrick
GEnther Rosensiod
Gerhard Winkler, vermiit
Erich Chiiee

Kurt Allert

Rudaolph Galanali
Erfial Posega

Helmut Flodew, vermifl
Karl Volgt

Walter Wallowitz
Roland Littjahann
Ludwig Prell, yvermifa
Herhert Hechmann




1415
192%

1927

T9ZR

1928

1950

1851

193z

1933

134

1735

Karl Wagner

Eurt Flasdhbe

Fritz Hemp

Herbert Steinbach

Hamns Heinridh Giadmer
Hans Georg Plaschke
Karl Heinz Schmeling
Karl Ludwlzg Krack
Hermann Sdchmosheng
Rudall Sdhilize

Hana Joadhin Baumm, vesmidt
Helmut Meierfeld
Borwin Rusch

Arin Schwartze

bdartin Schwerin, yermifi
Maslred Hedomanm
Gerhard Heller

Kanrad HKosuwdch

BEemnims Maie

Herberl Seeck
Hans-Helmul Scidenberg
Gilnther Siltmann
Hermann Hann

Karl Helnz Kirslein
Alfons Lilbed

Alfred Amdreas

Hams DiEcteich Raabe
Eudolf Kemter

Ernsd Schibalski
Siegfried Schiossedi
Feter Skrawe

Willisakd Thimm
Dietmar Chedhleka
Bruns Corcki
Hang=Hartwigz Hedimann
Siegfried Hendewerk
Claus Selbstade

Heinz Teizlall
Hans«Joachim Widhmans
HaorsisSiegfried Willigmann
Cimther Blodk, vermiEt
DHedrich Faedoe

Heinridh Knop

Gaottiried Kraeger
Wolfgang Maass

Hainz Patzke

Kurt Podlech

Harsl Gelelbal

Tnachim Schmadilke
Siegfried Thimm
Friedrich Hemihicn
Glinther Dampachat
Erigh Diring

Wenzel Finck

Heinz Grunwald

1918

1537

14938

1858

Horst Kanfmann
Gerhard Malets
Eswin Mamchen
Ginther Matz
Friwdrich Hlﬂﬂ'«tggﬂ
Jlirgen Missen

Max Bahr

Hubert Bartsch
Guslav=Adoll Baumm, vermilli
Kurt Fimck

Hams Joadhiim 3dbller
Hubertus Hasbe
Arved Geluls
Gimther Taball
Heinhaold Viertel
Caorg=Glinter Weise
Redall Fiiphel

Huwdi Fawst

Rall Heinemann
Klaus Joachis
Waolfgang Leddelter
Gerhard Lindk
Sieglried Remier
Dketrich Sdumadike
Klams Schmadthe
Werner Seipelt
Gotifried Wittks

Geehard Bistride

Horst Erdmann

Briuns Heide

Frank Hillgraber, vermifit
Hans:Weddn I-I:ll‘d.fl
Karl=Helnz Krueger

Horst Lang

THedridh Lospp -
loadsim BMotzkaw

RKaimer Minz

Valker Menmann

Erich S<bhulize, vermilBi
Klaus Speith

Werner Licgerl

Eurt Amidreas

Sigglried Andreas
Willy Banmdzis
Hermann Linds, vermibi
Herbert Witach, wesmifi
Georg Drlowekd
Helmut Reinhardl
Helmuth Schlicker
Tuadhim Teledhow
Erhard Unger

Geerl Ungerer

Eurt Weichhaws
Hesbwil Woller
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Drer Beltrag rur Geschichte der Schule Benutet die Studiem ven Wilhelm Kohnen,
Heinrich Averdunk und Max Wiesenthal. THe von diessn Auforen eingeschencn
CQuelien im Stadtarchiv Dulsburg, im Evangel, Kirchenarchiv Dulsburg und in der
Staatabibliothek Bremen wurden erneust durchgesehen, daru konnben dank des
froundlichen Entgegenkommens der rustindigen Verwaltungen von den genannten
Bearbeitern moch nicht herangezogene Bestinde des Staatsarchive Diisseldorf (Kleves
Mark, Universitit Duisburg, Rep. Kloster Hamborn) und der Bayerischen Staatss
bibliothek Miinchen [w. a2, Schuletdnung von 1561] benuizd swerden. Auf cinen
Einzelnachweis der archivalischen Quellen und der angezogenen Literatur wunter
dim Text mulibe awes verstindlichen Grilnden verzbchies werden.

Dile Namenswverzvichnisse der Toten wurden nadh den vorhandenen Unterlagen und
mit Hilfe persinlicher Informatiomen rosammengestellt. Ein rechtlicher Anspruch
lige wsich aws diesen Vereeichnissen nicht ableiten. Erginzende Angaben  sind
el ngcht,
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mebsenafehend

SchluBteil einer Bittschrift der evangelischen Gemeinden in
den jiilichschen Stadten

In mehreren Bittschriften und durch Abgesandte dringten im
Frithjahr 1632 der Magistrat und die reformierten Prediger
von Duisburg den neuwen Landesherrn, Kurfiirst Johann
Georg von Brandenburg — seit dem Aussterben des Jiilichs
Klevischen Hauses (1609) wurde Duisburg von dem Bram=
denburger verwaltet — die Scola Duisburgensis zum Gyms
nasium [Hlustre auszubaven wnd das von ihm erwopene
Seminarium rei publicae in Duisburg zu errichten. Diesen
spiter von Erfelg gekrimten Bemiihungen schlossen sich
durch eigene, inhaltlich fast gleiche Bittschriften die evan=
gelischen Stinde und Gemeinden der Herzogtiimer von Jiilich
und Berg an. Bei den Erbauscinandersetzungen waren beide
Firstentiimer PfalzsNeuburg unterstellt worden und sahen
sich elner scharfen Rekatholisierungspolitik ausgesetzt. Die
undatierte Bittschrift der im Herzoptum Jiilich , eingeseBenen
bedriickten und betrangten Religions Verwandien” — der
SchluBteil ist auf der nebenstechenden Seite wiedergegeben —
reigt besonders eindriicklich die Not dieser Gemeinden in
den Wirren des groBen Krieges, aber auch die geistige Hals
tung der Bittsteller und ihre Zukunfishoffnung Ffiir das Duiss
burger Gymnasium.






|
|
|
%
ﬁ
|




